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reby byly w stanie ulatwié postannictwo czlowieka.
Owszem szkola, dalszy ciag a po czesci regulator wycho-
wania domowego, powinna postepywaé jak dobry i dbaly
ojciec, ktéry nietylko najwznioslejszemi i najzdrowszemi
zasadami zasyca umysl i serce syna ale takze, azeby go
ustrzedz przed zawezesnem rozgoryczeniem i zwatpieniem,
odktada skoro tylko jest w moznosei, pewne materyalne
zapasy, azeby przynajmniej na wstepie w zycie, zanim
sie z jego walka oswoi, mégl z pewna swoboda dawad
wyraz swoim dobrym checiom i popedom. Zatém
i szkola dopiero wtenczas odpowiada zupelnie warun-
kom prawdziwego wychowania, skoro obok wyksztal-
cenia rozumu i serca, obok wuczlowieczenia, takze pewne
w praktycznem zyciu potrzebne §rodki opuszczajacemu
zaklal do rak odda. Wychowanie powinno wiec oby-
dwa kierunki: idealny (humanistyczny) i praktyczny
w piekna laczyé - calosé majac stanaé na wysokosci
swojego zadania. Sadze wiec, ze wzglad na praktyczne
strony zycia bynajmniej nie uwlacza humanistycznemu
wychowaniu w szkole ani w niczem wznioslego jéj za-
dania nie ukréca ani ducha jéj nie kazi. Owszem po-
zwala szkole tylko wyrazniéj wywiazaé sie ze swojego
wzniostego zadania uwzgledniajac przynaleznosé czlo-
wieka do siebie samego i do $wiata. Z tego wynika, ze
pewne przedmioty, a sa niemi bezsprzecznie jezyki Zyjace,
maja przewaznie owa praktyczna strone zycia na wzgledzie,
zatém cel ich nieco odmiennéj jest natury a wiec takze
wszystko, co za tém idzie — przedewszystkiem metoda.
W ogélnosci trzeba sobie wyobrazié¢ szkolne wychowanie
wprawdzie jako wykoncezony na $cistym z géry obmy-
§lanym planie powstaly gmach, na ktéry jednak skladaty
sie rece rozmaitych rzemiost ludzi, z ktérych wszelako
kazda sobie wlasciwym sposobem przypadajace jéj za-
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$miennictwa uczestniczy¢ we wspélnéj pracy umyslo-
wéj cywilizowanéj Europy*.

Zastanawiajac sie daléj spostrzegamy, ze jezyk
niemiecki obowiazuje obok jezyka ojezystego i kla-
sycznych nie mdwige juz o nadobowiazkowych jako
francuskim, angielskim a nawet wloskim.

Z caléj téj powodzi jezykdéw, ktérych nauka naj-
wiekszg ilosé godzin w instrukeyi szkolnéj i pracy do-
mowéj ucznia wypelnia, kazdy, jak przypuscié nalezy,
musi mie¢ pewne z ogdélnym planem wychowania
zgodne, lecz jako tegoz cze§é skladowa specyalne za-
danie do spelnienia, gdyz pocdzby ich tyle groma-
dzono, szczegdlnie ze pod wzgledem formalnym i syn-
taktycznym mnaleza do jednéj i téj saméj na wspdl-
nych podstawach wspierajacéj sie druzyny jezykowéj
tak, ze poznawszy jeden z nich poznaje sie w zasadzie
wszystkie, pocézby wiec tyle ich gromadzono, gdyby
nie mialy kazdy pojedynczo wypelnié pewnéj strony
ogélnego wychowania? Zaprzeczyé sie nie da, ze jezyk
ojczysty nalezycie uprawiany przed wszystkiemi innemi
powolany jest rozwiazaé zadanie, jakie nauka jezyka
jako jezyka w wychowaniu spelnié powinna.

Poniewaz uczen jezykiem wlada i przyrodzona
w nim posiada twdrczod§é, wiec o wyraz walki nie zna,
przeto jedynie na nim i przezen poznaé jest zdolny
istote jezyka wogélnodei i duchowo wuczestniczy we
wszystkiem, co za tém idzie. Jezyk przedstawi mu sie
jako organ wykonawezy mys$lenia sila wyobrazni po-
ruszany, ktéra sie przez nalezyte wyrazanie sie czy-
ci i wyrabia; kazdy wyraz stanie przed nim jako
przedstawiciel pewnego wyobrazenia lub pojecia ktdre
granic ani co do tredci ani co do zakresu przekraczaé
nie moze; w kazdéj glosce pojedymnczej pewien nastrdj,
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pewne uczucie duszy sie przebije i w jego piersiach
ta sama oddZwieczy nuta a symbolike jako téz i este-
tyczne zrozumienie jezyka tylko jezyk ojezysty w nim
rozbudzi. Wszystko to tu jest mozebnem, bo tylko
w tym jednym wypadku iscie si¢ w jezyk wnika.
Skoro sie ucznia tak prowadzi, ze go sie uczy obok
wzniosléj tredei, takze jezyk poznawad, ksztalci go sie
i wychowuje niezaprzecznie, gdyz rozbudza sie w nim
i pielegnuje wszystkie przyrodzone sily duszy. Uczen poj-
muje jezyk raz jako wyraz pewnych stanéw duszy w naj-
rozmaitszych jéj rozgalezieniach, daléj jako forme, w ktéra
sie jazii ludzka przeobleka i wnet nabiera przekonania,
ze do prawidlowego mdwienia koniecznem jest prawi-
dlowe myslenie, ze brak tredci staje sie brakiem md-
wienia, ze styl to czlowiek, ze mowa tém lepsza i wzio-
$lejsza a i piekniejsza, im wiecéj jest wiernym wyrazem
wewnetrznego stanu czlowieka albo im bardziéj odpo-
wiada rzeczywistosei przedmiotu, o jakim wlasnie jest
mowa. Prawda, chociazby wzgledna, jako indywidualne
przekonanie, najpiekniejsza mowy jest okrasa. Zatém
prawdziwa nauka jezyka i wynikajace z niéj korzysci
pedagogiczne w naszem rozumieniu tylko w ojezystym
jezyku w caléj pelni sa mozebne. On przeto przede-
wszystkiem do tego jest powolany.

Nie tyle zaspakajaja takie zadania jezyki klasy-
sytzne, o ktérych w obee ustalonéj ich reputacyi nie
chece szerzéj sie rozwodzié, gdyz za daleko odbiegtbym
od wlaseiwéj dyskusyi. Kto ciekawy poznaé zastano-
wienia godne zdania, o ile mozna powatpiewaé o do-
nioslosei klasyeznych jezykéw w wychowaniu a o ile
te sie potwierdzaja, odsylam go do dziela Aleksandra
Baina str. 374—405 (Erziehung als Wissenschaft. Lei-
pzig 1880. Internationale wissenschaftliche Bibliothek
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XLV Band). Konstantuje tylko, iz uczymy sie klasy-
cznych jezykéw dla innych powodéw, nie za$ na to
azeby niemi wladaé.

Obok wyzéj wymienionych stoi jezyk niemiecki.
Z obydwoma ma pewne spélne i pewne rdézne zna-
miona. Z jezykiem ojezystym ma te spélnosé, ze uczen
powinien nim wladaé wzglednie biegle w slowie i pi-
$mie, z klasycznemi zas, ze jest obcym i zanim moze-
bnem sie¢ stanie wyzyskaé go dla celéw wychowa-
wezych w Scislem znaczeniu slowa, jakie jezyk ojezysty
od pierwszéj chwili nalezytéj instrukeyi spelnia, trzeba
si¢ nauczyé nim wladaé. Poniewaz atoli wyuczenie sie
jezyka bardzo zasobnego i wyrobionego, a dla ucznia
stowianskiego pochodzenia bynajmniej nie latwego.
wielkiego potrzebuje ¢wiczenia i wprawy, przeto z géry
powiedzieé¢ wypada, ze i to obok wyzéj przytoczonych
powodéw Dra E. Czerkawskiego przemawia za przy-
znaniem jezykowi niemieckiemu praktycznego znacze-
nia 1 kluez do wladciwéj metody podaje, ktéra prakty-
cznego celu majac byé sprawea przez to samo prakty-
czna by¢é musi. Albowiem, gdyby chodzilo bardziéj
o inne korzysci anizeli o czysto praktycznéj natury,
moznaby snadnie bez poswiecenia tylu godzin na
wyuczenie sie jez. niem. tego rodzaju korzysci bez
najmniejszego uszczerbku dla ogélnego wychewania za
pomoca jez. ojezystego i klasycznych osiagnadé.

Nie chcemy przez to powiedzieé, ze jezyk nie-
miecki nie ma uwszglednia¢ weale zasad, na ktérych
ogélne wychowanie gimnazyalne sie opiera, lecz uwa-
zamy za konieczne podnie$é jego praktyczne znaczenie,
azeby raz wyjsé z zakletego kola i wlasciwe miejsce
temu przedmiotowi ustalié a przez-to dopiecie celu
blizszem urzeczywistnienia uczynidé.
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Ze sie celu gléwnego t. j. bieglego wiadania w mo-
wie i piémie jak tego obowiazujace przepisy wyraZnie
zadaja, nie osiaga na mocy dzisiejszé] instrukeyi, jest
tajemnica publiczna. Jakie tego moga byé przyczyny ?
moze brak czasu? szczupla iloéé godzin? Obaczmy sie!
Na nauke tego przedmiotu naznacza plan lekeyjny
35 godzin tygodniowo (I. 6..IL. 5. III. 4. IV.4. V. 3.
VI. 5. VII. 4. VIII. 4.) Poniewaz uczen, liczac po 40
tygodni rocznie, przepedza przez osm lat nauki gimna-
zyalnej 320 tygodni w szkole, wiec wypada na nauke
jezyka niemieckiego 320X35=11.200 godzin. Gdyby
wige uczen w czasie kazdéj godziny nauczyl sie tylko
po dwa wyrazy i po dwa zwroty w kazdorazowo upa-
trzonem polaczeniu gramatycznem, posiadalby w koncu
na wlasnosé 22400 wyrazéw i tylez zwrotéw. Jest to
tak okazala liczba, ze posiadlszy tyle materyalu sna-
dnie méglby stanaé w rzedzie najprzedniejszych i naj-
potezniejszych wladeéw jezyka. Liczac, ze dla naj-
stabszéj zdolnosci !/, godziny wystarczy do przyswojenia
sobie tych czteru pozycyj, pozostaloby zawsze jeszcze 1/,
godziny do zestawienia nowo nabytych pozycyj z da-
wniejszemi W najrozmaitszych polaczeniach formalnych
i syntaktyeznych i na niezbedne wyjasnienia pod wzgle-
dem rzeczowym. Wiec brak odpowiedniego celowi czasu
nie moze by¢ powodem. A jednak pomimo tak okazaléj
cyfry godzin, pomimo przecietnie 15 wyrazéw lub zwro-
téw — jak uczy doswiadczenie, — ktdére uczen w tak
ZWang preparacys notuje i tylekrotnego przemlynkowy—
wania form i regul celu sie nie osiaga.

Musi zatém byé inny powéd Moze zte ksiazki?
By¢é moze, ze i one jaka$ cze§é winy na siebie wziasé
powinny, ale one nie sa wszystkiem, wiec za wszystko
nie odpowiadaja. Moze stowianska udola? Etnologowie
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podczas ustnéj instrukeyi wyrazy i zwroty, ktdére sna-
dnie innemi bardziéj odpowiadajacemi a potrzebie pra-
ktycznéj w zupelnosei zadosé czyniacemi bez uszczerbku
dla prawidla, ktére ma byé uswiadomione, dadza sie
zastapié. Zatém wyrazy obce, wyrazy przechodzace
zakres poje¢ ucznia pierwszych lat nauki gimnazyalnéj
majace li tylko teoretyczne prawidlo na oku moga
poczekaé na dogodniejsza chwile, kiedy umysl doj-
rzalszy pokonal juz ich znaczeme w jezyku ojezy-
stym i jezykach klasycznych a oraz wpatrzyl sie
i wsluchal w jezyk obcy, ktérego sie uczy, Do tego
nam jeszcze raz w toku dyskusyi wrécié wypadnie,
wiec w téj chwili dosy$§ o tém.

Rzeklidmy, ze instrukeya gramatyczna (a obej-
mujemy tym wyrazem wszystko co jezyka dotyczy
a wiec obok form i skladni takze stylistyke i reto-
ryke i synonimike), wlasciwem jest zadaniem nauki
jezyka niemieckiego, albowiem na niéj polega popra-
wne wladanie. Jednak wyraz gramatyka jest postra-
chem wszystkich, ktérzy uczeszczali do szkoly. Gra-
matyka bywa uwazana za nauke sucha, jalowa,
nudna i z pamieci najbardziéj ulatniajaca sie. Nie zbi-
jamy takich sadéw, gdyz opieraja sie na wspomnie-
niach o przyswajaniu pamieci nieprzelicznéj iloci regul,
regutek i podregulek nie majac jasnego pojecia o wla-
sciwéj gramatyce, dla ktérédj) w instrukeyi gimmazyalnéj
nie ma miejsca i byé nie moze. Ow kompleks regul
bowiem bynajmniéj nie jest tém, czém jest wlasciwa
gramatyka jako umiejetnosé ani téz tych korzyéei du-
chowych nie przynosi, jakie si¢ poznawaniem wlasciwéj
umiejetnéj gramatyki zdobywa. Gramatyka taka, jakiéj
sie w szkole naucza, jest dyscypling czysto praktyczna, ktéra
2a pomocag o0gblnych zasad czyli prawidet wuczy stésowania
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zyach nic niemieckich sie sprzeciwiaja, trzeba w obec
koniecznosci, ze uczen tym jezykiem wladaé powinien,
z pokora uchylié czola i wyrzeklszy sie umiejetnosci
zwréei¢ sie do praktyki, gdyz wszelkie juste milieu,
jakie sie zreszta praktykuje i w skutkach wecale sie nie
potwierdza, miejsca mieé nie moze. Pélérodek bowiem
nigdy wiecéj nad polowe skutku,—a i to w najlepszym
tylko razie i §réd szczegdlnie sprzyjajacych okoliczno-
$ci — nie odniesie.

Ale nietylko sama natura jezyka sprzeciwia sie
umiejetnéj jego uprawie. Wchodzi nadto w rachube
wiek ucznia, o ktérym trzeba orzec, czy dorédst do téj
dojrzalodei, azeby w obecym mu jezyku pojal umieje-
tnie uprawiana gramatyke. Gramatyka zbliza sie pord-
wnujac ja z innemi przedmiotami udzielanemi w gi-
mnazyum najbardziéj do algebry, gdyz tu liczac
liczbami ogélnemi dochodzi sie do pewnych formulek,
do ktérych kazdorazowa operacya z liczbami oznaczo-
nemi odnie$¢ mozna. Takiemi ogdlnego znaczenia for-
mutkami sa takie reguly, do ktérych uczen powinien
umie¢ odnies¢ sie w kazdym poszezegélnym wypadku.
Zachodzi atoli pewna rdznica czyniaca reguly trudniej-
szemi od ogdlnego znaczenia formulek algebraicznych
mianowicie ta, ze matematyka nie zna wyjatkéw pod-
czas gdy kazda regula jest niemi najezona i nie rozum
ale jedynie pamieé wsparta éwiczeniem i powtarzaniem
pokonaé je musi. Jezeli za§ algebre poprzedza dwule-
tni kurs liczenia liczbami oznaczonemi i nikomu nie
przychodzi na mys§l od niéj zaczynaé nauke, dlaczego

kroju i dokladnos$ei, chociaz z drugiéj strony w kierunku praktycznym

dotychezes nie, coby moglo godnie zajaé miejsce kierunku odsgdzo-
nego, nie wydano. Res sita est in medio.
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gramatyka, jako gramatyka koniecznie ma wyprzedzaé
éwiczenie w méwieniu szczegdlnie, jezeli jezyk jako
obey 1 zyjacy ma ostatecznie daé techniczna bieglodé
w wladaniu nim? Wprawdzie powiada p. Samolewicz
(Dziennik Polski Nr. 68 z r. 1882.) ,7ze w gimnazyum
wyzszem szkoda kazdéj godziny na éwiczenia grama-
tyczne, gdyz z daleko lepszym skutkiem obrécié ja
‘mozna na inne czeSct nauki® — na co. sobie pozwole
odpowiedzieé stowami aforyzmu (ob. Neue Illustr Ztg
Nr, 32. str. 502 z r. 1882), ktéry mi sie wydaje bardzo
trafnym — ,die Grammatik verhilt sich zur Sprache,
die Aesthetik zur Kunst, so wie sich die Gesetzgebung
zur Sitte verhilt. Die drei erstgenannten werden von
den meisten Leuten als die bestimmende Leitung der
zweitgenannten aufgetasst, withrend die erstern doch nur
die nachtriiglich auftretende Konstatierung und gebo-
tene Festhaltung der letztern sind“. Z tego punktu
widzenia wychodzac sadze, iz wladnie kazda jedna go-
dzina w gimnazyum wyzszem uzyta na odpowiednie
wyjasnienia gramatyczne wiecéj korzysei przynosi pod
wzgledem poznania jezyka i uchwycenia jego wlasci-
wosel, — co stanowi t. z. przejecie sie duchem jezyka
danego i najwyzszym zadaniem instrukcy: gramat.
w naszym wypadku byé powinno — anizeli kazde
20 godzin uzytych w tym kierunku w gimnazyum niz-
szem. Zreszta owe ,inne czesci nauki, na ktére z da-
leko lepszym skutkiem obrdcié mezna godzine“, ktéraby
na sam jezyk mogla by¢ uzyta, sa bardzo problema-
tycznéj natury — ale nie wyprzedzajmy rzeczy i o tém
potém.

Powiedziawszy powyzéj, ze gléwna wade w na-
uczeniu jezyka niemieckiego upatruje w réwnoczesném
uprawianiu dwdéch rzeczy réznych od siebie, przez co

Sprawozdanie gimnazyum éw. Jacka. 2
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zaniedbywanie najlepszéj chwili do wyrabiania bieglo-
§ci w mdwieniu nieodzownem sie staje, postawiwszy
daléj instrukcya gramatyczna w rozleglejszem jéj ro-
zumieniu jako nauke o formach, o skladni, o stylu
i t. d., na pierwszym planie i oparlszy sie wreszcie
o powyzszy aforyzm: zdaje sie zostawaé w sprzeczno-
$ci ze soba. Chce sie wiec dokladniéj wytlumaczyd
a moze ta pozorna sprzecznosé¢ przestanie byé sprze-
cznoscia.

Celem najwyzszym w instrukeyi jezyka niemie-
ckiego, jak juz kilkakrotnie zostalo powiedziane, jest
biegle i poprawne wyrazanie w nim mysli o rzeczach
potocznych i nauka pobierana w innych przedmiotach
pojetych i przyswojonych. Cwiczenie i wyuczanie sie zna-
cznikéw 1 zwrotéw, krétko slownik, ma daé zaséb ma-
teryalny a gramatyka formalny — poprawnosé. Obydwa
czynniki musza, uwzgledniajac rozwdj umystowy i kazdo-
‘razowe potrzeby ucznia, nawzajem sie przenikaé i w ca-
Toé¢ nierozdzielna laczyé, jak to w istocie jest, boé kazdy
wyraz w zdaniu jest produktem obydwdch czynnikdw.
Wiee uczac jezyka obcego w przytoczonym celu prze-
dewszystkiem a nawet wylacznie te dwa czynniki na-
lezy mieé na oku, zanim cel osiagniety nie zostanie.
Niechaj nauka jezyka bedzie tem, za co sie ja chce
uwazaé, a nie wszystkiem naraz a w koncu ulomkiem
i schorzalym produktem wszystkiego.

Z slownikiem sprawa latwa uwzgledniwszy rozwd;j
ucznia i statystyke wyrazéw a oraz instrukcya w in-
nych przedmiotach, jezeli sie chce przy nauce jezyka
prawdziwie pedagogicznie i z korzyscia postepywac.
Mniéj latwe a raczéj bardziéj obce i niewyrobione jest
‘postepywanie gramatyczne tém bardziéj, ze sam wyraz
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Azeby w tym kierunku odnale§é nalezyta miare
zadan i postepywania dydaktycznego, od pierwszéj
chwili nauki, wypada nam nasamprzéd zastanowié sie
nad brakami, z jakiemi w koricu nauki tego przedmiotu
W gimnazyum sie spotykamy. Najlepiéj objasnia w tym
wzgledzie egzamin dojrzalosei.

Spostrzegamy przedewszystkiem nawet u najlep-
szych zreszta uczniéw, odznaczajacych sie pilnoscia
i akuratnoscia, wielka trudnoéé i niedoleznosé w wy-
stowieniu si¢ polegajaca na stésunkowo malym zapasie
i zasobie wyrazéw i zwrotéw, jakotéz ma braku nale-
zyté) wprawy; ciekawe byloby statystyczne zestawienie
cenzur w swiadectwie dojrzalosci z dopiskiem ,brak
wprawy w wyslowieniu sie“. Daléj uderzaja bardzo nie-
mile czeste pomyltki w uzyciu rodzajnika nie tyle pod
wzgledem syntaktycznym o ile pod wzgledem ozna-
czenia samego rodzaju. Nastepnie chwiejnosé i niepe-
wno§é w formowaniu sléw mocenych, jakotéz wielka
chwiejnos$é i niedokladnosé w uzywaniu stéw positko-
wych ,haben‘ i ,sein“ przy tworzeniu czasu przeszlego.
Braki w urabianiu liczby mmnogiéj imion takze nie sa
rzadkoscia. Oto sa gldwne kazdego uderzajace braki po-
minawszy usterki skladni rzadu i zgody, polonizmy
i niewyrobiona elegancya w wyrazeniu swych mysl
w slowie i pidmie, ktére nadto mnawet zupelnie popra-
wna ortografia nie zaleca sie.

Z drugiéj strony za$ nie mozna odmdéwié¢ uczniom
pewnéj a nawet dostatecznéj znajomosei literatury nie-
mieckiéj 1 zapoznania sie z trescia najcelniejszych plo-
déw piémienniczych a oraz tego, co sie z tém bezposre-
dnio laczy.

Wyciagajac z tego wniosek, nabiera si¢ przekona-
nia, ze wladnie, ,inne czedci“ polaczone nieodzownie






23

skladnie tak rzadu jak zgody i budowe zdania az do
okresu wlacznie, 4) pewne stylistyczne i retoryczne wy-
mogi spelnié, azeby dla wykszalconego czlowieka nie-
odzownéj nabraé czystosci i elegancyi w mdwieniu,
5) uswiadomié sobie gléwne réznice zachodzace miedzy
jez. ojezystym a obcym, azeby nie spuszczaé sig na
samo ucho jeno umieé uzasadnié uzycie tego lub in-
- nego zwrotu, 6) posiasé zupelna poprawnosé w pisowni,
gdyz wstydzié musi sie kazdy, jezeli mu po ukoncze-
niu studyéw w tym wzgledzie mozna czynié zarzuty —
zreszta odwracajac znane przyslowie ,jak piszesz tak
cie widza“, T) nabra¢ nieodzownéj wprawy w potocznem
mdéwieniu.

Wiszystkie te pozycye dotycza jezyka jako jezyka
nie uwzgledniajac przyswojenia pewnych z trescia po-
laczonych wymogdéw — a komu ilo§é materyalu kazda
z tych pozycyj objeta jest znajoma, przyzna, ze zada-
nie nie male. Na to potrzeba czasu. Sadze, ze rzecz
najlepiéj sie da w nastepny sposéb rozlozydé.

Pod 1 i 7) powiedziane od poczatku do ukoncze-
nia nauki gimnazyalnéj w miare potrzeby i umysto-
wego rozwijania sie ucznia gromadzi sie, rozszerza, po-
leruje i wzrasta.

Pod 2) z dolaczeniem wprawy w budowie zdania
pojedynczego rozwinietego i zlozonego w najprostszéj
zaleznodci w klasach I i IL

Pod 3) w klasach III i IV, dolaczajac nieco wy-
mogdw, pod 4) o ile okaze sie koniecznie potrzebnem
1 niezbednem a co szezegélowa instrukeya kiedy$ nale-
zycie okreslié - powinna.

Pod 4i5) wkl ViVL

Pod 6) tak samo jak pod 1), chociaz staraé sie
nalezy juz w pierwszych dwéch klasach wzgledna i mo-
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zebna pewno§é osiagnaé a w nastepnych w miare po-
stepu 1 mozmodei uzasadnié.

Wiec sze$é lat nauki przeznaczylbym na nauke
jezyka a ostatnie dwa lata na owe ,inne czesci“, jak
poznanie literatury i z nia laczacych sie kwestyj. Za-
rzut w té] mierze mogacy by¢ uczyniony upada w obec
zadania, jakie wyzéj wyrazilem, ze tre$¢ nie powinna
trudnosei pod wzgledem rzeczowym przedstawiac¢ opie-
rajac sie na czynnikach z instrukeyi innych przedmio-
téw i z praktyki zycia wiadomych i zaczerpnietych.
Uwazam bowiem n. p. pélgodzinne moralizowanie na
temat przeczytanéj bajeczki lub temu podobne wycieczki
na najrozmaitsze pola niby ogdlnie wychowawczéj na-
tury za wprost nieodpowiedne tak pod wzgledem peda-
gogicznym, jak téz dydaktycznym. Tre§é znajoma nie-
chaj stanie sie w oznaczonym powyzéj okresie czasu
podstawa zrecznych, obmyslanych, potrzebie i planowi
odpowiadajacych, a przytém, gdyz nic nie przeszka-
dza, zajmujacych éwiczen jezykowych. Jezeliby jaki§ wy-
raz lub zwrot nieznany uczniom co do rzeczy sréd
¢wiczen sie nawinal, nalezy najkrétsza wyjasnié go
droga.

Najtrudniejsza niezaprzeczenie jest instrukeya w naj-
nizszych dwdch klasach. Yiudzié sie nie mozna, ze uczen
do egzaminu wstepnego z nauki w szkole ludowéj lub
prywatnéj pobieranéj tyle przynosi, azeby mozna wprost
do zadania szkole $redniéj odpowiadajacego przystapié
i o tegoz spelnienie sie pokusié. Owszem zbawienniej-
szym jest w téj mierze poglad nieco pesymistyczny,
anizeli zanadto rézowy. Tyle mozna przyznad, ze ucznio-
wie w ogélnosei jako tako czytaja i bez wyjatku (o ile
w praktyce kilkuletniéj zajety przy egzaminach wste-



25

pnych przekonaé sie zdolalem) bardzo nieortograficznie
1 mozolnie niemieckiemi literami pisza. Nastepnie po-
znaja przy stésownéj pomocy przypadki i liczbe imion,
jakotéz osobe, liczbe i czasy gléwne stowa. O pewnosci
w tym wzgledzie ani w poznawaniu a tém mniéj w u-
twarzaniu mowy by¢ nie moze. Oto wszystko a pomi-
mo, ze tak szczuplym wydaje sie¢ byé zasobem, przeciez
dostateczna jest podstawa do systematycznego wprawia-
nia w mdéwienie, w ,geregelter Sprechunterricht*, jakbym
sie po niemiecku wyrazil (tj. na podstawach gramaty-
cznych od pierwszéj chwili uprawiana bieglosé w mé-
wieniu), skoro sumiennie i zrecznie zostanie spozytko-
wane. '

Zadaniem dwdch klas najnizszych wedle tego, co wy-
zéj powiedziano, jest: 1) jak najdokladniejsze wyuczenie
i wéwiczenie odmiany sléw i imion: 2) poznanie szyku
wyrazéw w zdaniu pojedynczém rozwinietém, pytajném
i zalezném; 3) przyswojenie pamieci odpowiednéj wie-
kowi i czasowi wyrazéw i zwrotéw; 4) mozliwa na tym
stopniu poprawnosé ortograficzna, zdobywana zapomoca
dyktatéw nalezycie prowadzonych (ob. Czerkawski. Uwa-
gi ete. str. 36f).

Rozpoczynajac nauke, nie chee przesadzad, czy
deklinacya, czy konjugacya ma mieé pierwszernstwo,
chociaz chetnie przyznalbym je ostatniéj, albowiem
skoro nauka ma byé ,ein geregelter Sprechunterricht“,
stlowo wazniejsze jest w tworzeniu zdania, gdyz juz sa-
mo dla siebie jedna forma jest w stanie zupelna mysl
wyrazié¢. Jednako mniejsza o to — wréémy do saméj
instrukeyi.

Przypusémy, ze np. w pierwszym ustepie czytanki
























33

W pierwszych dwéch latach wieec w instrukeyi je-
zyka niemieckiego gramatyka tegoz jezyka zupelnie
innym sposobem musi byé uprawiana anizeli ta sama
dyscyplina w jezyku ojezystym i klasycznych, w kté-
rych instrukcyi chodzi o ,Kennen takize, podczas gdy
w instrukeyi jezyka niemieckiego wylacznie tylko
o , Konnen*. ‘

Jest to oraz mojem najglebszem przekonaniem, ze
tym sposobem metodycznym nie tylko u jednostek lecz
i u gromad réwnie dobry odnosi sie skutek.

Gy sie raz pierwsze lody przelamalo a uczniowie
biegle i pewnie tworza formy iumieja je w najprostszy
sposéb laczyé w zdanie a nadto posiadaja juz dosyé
znaczny zapas slownikarski i pewna $mialo§é do md-
wienia dalsza instrukcya przy nalezytym podziale pracy
i odpowiednych $rodkarh dydaktycznych, ktére powsze-
chnie sa znane, nie nastrecza juz trudnosei.

Podziat materyi podaliémy juz powyzéj windykujac
dla nauki jezyka sze§é lat czasu, jaki okres wydaje sie
nam koniecznym, jezeli zwazymy obfito§é materyalu
majacego byé pokonanym.

W dwéch najwyzszych klasach czytanie klasykéw
1 odno$ne wiadomosdei z literatury stana sie z jednéj
strony nalezytym prébierzem dokladnéj instrukeyi je-
zykowéj na stopniach nizszych a z drugiéj strony po-
tacza sie z zadaniem ogélnem gimnazyéw — z wycho-
waniem humanistyczném. Zupelnie inaczéj oddziata
lektura klasykéw, gdy z elementarnemi sprawami nie
przyjdzie staczaé walki i zapelmia¢ luki powstale pier-
wéj a bedace jak kaide zle im dluzéj trwa tém tru-
dniejsze do uleczenia.

Poswieciwszy szeS¢ lat na nauke jezyka uwzgle-
dniajac ,inne czefci“ nauki laczace sie z instrukeya
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