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Odkad stale i bezwarunkowo zaprowadzono w naszyeh gimna-
zyach jezyk polski, a w jednem gimnazyum takze ruski,.jako. wy-
ktadowy, poczeto coraz glebiej i. powainiej zastanawiaé sie nad-
sposobami, jakiemiby mozna lub, iidlezalo zapewnié miodszemu po-
koleniu warstw oswieconych gruntowng znajomos$¢ jezyka niemiec-
kiego. Bo jakkolwiek drogim byt sercu kazdego nabytek mowy
ojezystej w publicznej instrukeyi, nikt jednak nie watpil na chwile
o waznosci jezyka, co zwlaszeza w naszych stosunkach badz w zy-
cin publicznem badz naukowem mial pozosta¢ weztem dla utrzy-
mania potrzebnej pomiedzy nami a o$ciennym Zachodem facznosei.
Zwigzani z panistwem austryackiem, majagcem tradycye niemieckie,
dynastya, co przez diugie wiek: piastujac berlo cesarstwa niemiec-
kiego, byla tem samem najwyzsza jego przedstawicielks, majacem
nareszeie zastosowany do tych:warunkow ustréj rzadu, administra-
eyi i.zyeia publicznego, nie zdolaliby$émy wplywaé na rozwéj jego
spraw skutecznie, jakby tego nasz wlasny wymagal interes, gdyby
przynajmniej czesé naszego spofeczenstwa, powolana do zajeé pu-
blicznych, nie wtadata dostatecznie tym jezykiem. Nadto literatura
Jego od trzech prawie wiekow bez przerwy postepujac, w skutek
najnowszych wysileri do rzedu europejskiej podniesiona, stala sie
tez nieposlednim powszechnej oswiaty czynnikiem. Nie zostata
nawet bez wplywu na ruch umystowy w polskich prowincyach,
nawet tyeh, co nie byly w posrednim zwiazku z organizmami par-
stwowemi niemieckiej vrzewaznie narodowosei Cheac i nadal na
polu nauki i pi$miennictwa uczestniczyé we wspéinej pracy umy-
stowej cywilizowanej Huropy, nie podobna bylo zrzekac sie znajo-
mosel jezyka sasiedniego, a przytem tak licznemi wezly z nami
polaczonego narodu, ktory w niej tak wybitne zajal stanowisko.

Dawniejsza u nas nieche¢ ku jezykowi niemieckiemu ztad
gtownie pochodzita, ze upatrywano w nim najskuteczniejsze w reku
wrogich nam poteg narzedzie wynaradawiania ducha w naszym
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kraju i gtowna przyczyne karfowacenia umystow, wychowywanych
na jego tle i za jego pomoca. Dziecie, oddane do szkot publicznych,
miato sie wezesnie obeznawaé z treScia swojego przysatego zycia
W jezyku zupelnie mu obeym, z pierwiastkow cudzoziemskich,
w jezyku swojskim nieznanych i wedtug prawidet odrebnych zbu-
dowanym. Wobec tego, rozpoczety albo pod wplywem ojezystej
mowy postepujacy tok rozwoju wyobrazen doznawal badz zupelnej
przerwy, badz ostabienia, az sie przemienil w calkowita bezwtad-
nos¢ przyrodzonych usposobienn ducha. Bezposrednim skutkiem tak
przewrotnego sposobu wychowania i wynikajacego ztad skoszlawienia
wiadz umystowych musiata byé przedewszystkiem razaca nieudol-
nosé mysli, ktora ani w jezyku niemieckim ani ojezystym nie mo-
gla sie wzbi¢ az do tego stopnia jasnosci i sily, aby przy powocy
rozwinietego daru mowy na jakimkolwiek punkcie zyecia umysto-
wego podjaé czynnosé samodzielna lub tworeza. Pomijajac rzadkie,
nadzwyczajne wyjatki, ktoére nie stanowia ani naruszaja prawidla,
w piSmiennictwie niemieckiem nie moglibySmy sie mierzyé z rodo-
witymi Niemcami, bo w ich jezyku brak nam byto poczuecia przy-
rodzonej sity i prawdziwego przejecia sie jego duchem, a w jezyku
ojezystym ubezwladniad nas niedostatek wyksatatcania mysli, bezprzy-
ktadne zaniedbanie najwazniejszego jej narzadu, jakim jest mowa.
Tym sposobem tfomaczy sie przewaznie owa jatowo$é w naszym zyciu
umystowem, ktorej przez tyle lat bylismy swiadkami. Jezeli przecie
mimo tak niepomyslne okolicznosei nie brakto objawéw zywotnosei,
to byly one tylko dowodem niespozytej sity narodu i bogactwa za-
sobow umystowyeh , uzbieranych w ciagu $wietnej przesztosei.
Nowsze pokolenie, wzrastajac w niewiadomosei o ich powainej isto-
cie, moglo z czasem przesiaknaé¢ lekcewazeniem rzeczy ojczystych
i ducha narodowego, spogladajac z pewnem zajeciem ale oraz z bo-
lescia na postep szczesliwszej obezyzny, z ktora nam z natury rze-
. czy wspotzawodniezyé bylo niemozebne. Poniewaz réwnoczesnie
uzywanie jezyka krajowego nie bylo dozwolone w sprawach pu-
blieznych, albo do bardzo skromnych tylko ograniczato sie rozmia-
row, to jego wszechstronne uposledzenie jeszeze niekorzystniej od-
dziatywalo na stan moralny spoleczeiistwa, bo skazujac go faktyez-
nie na niemowlectwo polityezne, rozdrazniato, whbrew warunkom
historyeznym, najiywotniejsze uczucia narodowe. W jezyku nie-
mieckim widziano gléwna zapore pozadanego postepu we wszyst-
kich kierunkach, upatrywano zrodta zastoju i szerzacego sie coraz
wiecej umystowego i moralnego upadku.



Skoro jednak ustawy krajowe i postanowienia najwyzszej
w monarchii wladzy wykonawezej poloiyly kres poprzedniej nie-
sprawiedliwosei, znaczenie jezyka niemieckiego w naszem spoleczeni-
stwie moglo sie sta¢ przedmiotem o wiele zimniejszej rozwagi. Po-
czeto sie nad niem zastsnawiaé z punktu widzenia utylitarnego i
obliczaé¢ szkody, jakieby z tego zaniedbania dla spraw krajowych
i spolecznych mogly wyniknaé. Powstala obawa, aby usuniecie je-
zyka niemieckiego ze szkol nie pociagnelo dla ksztalecacej sie obe-
cnie mlodziezy skutkow, ktoreby jej stanowisko w przysztosci z gory
mogty podkopaé, a ubezwladnié¢ usprawiedliwiona i konieczna akeye
kraju w sprawie pospolitego dobra. Nie chcac sie pozbyé korzysei
od gruntownej jego znajomosci nieodtacznyeh, usifowano zapobiedz
grozacym w przeciwnym razie stratom. Gdy tu i owdzie, a moze
nawet w ogéle dostrzezono oznak zastoju albo nawet ubytku w re-
zultatach z nauki jezyka niemieckiego, niebezpieczenstwo zdawalo
sie dos¢ wielkie, by przeszkodzié¢ szerzacemu sie zlemu i obmysleé
skuteczne Srodki zaradeze.

Mogt sie w tym czasie nasuwaé powrot do dawnego stanu
rzeczy jako najprostszy sposob wyjscia, gdyby poprzednie doswiad-
czenia nie byly zanadto jaskrawo stwierdzily, jak zgubne dla po-
wszechnego oswiecenia rezultaty wydaje pominieeie nieztomnych
zasad pedagogicznych, ktore oparte na prawach psychologii naro-
dow, bezwarunkowo wymagaja, aby wychowanie publiczne osnute
bylo na tle ojezystego jezyka. Tylko w dwoéch wypadkach da sie
usprawiedliwi¢ wyjatek od tych zasad, bedac raczej pozornem tylko
od nich odstepstwem, a w rzeczy samej ich stwierdzeniem. Jeden
z nich wtenczas zachodzi, gdy w skutku historyeznych stosunkow
rodzinne narzecze nie rozwinelo jeszeze dosé sily, aby sie stac
dzwignia narodowej oswiaty, lecz naréd w polaczeniu ezysto spo-
tecznem czyli polityeznem lub w ogole duchowem z pobratymezym
szezepem na tle jego narzecza prazyczynit sie do stwarzania wspol-
nej dla obu os$wiaty. W takim razie i pismienno$¢ i mowa tej
o$wiaty zostaje dla niego wiasciwym zywiolem wyzszej umystowosei
przynajmniej dopoty, az odrebna jej galez nie dojrzeje do samo-
istnego bytu. Drugi przypadek zdarza sie wtenczas, gdy w ¢iagu
czasu pierwiastek narodowy, postradawszy stopniowo warunki wia-
snego rozwoju, samodzielnego istnienia, rozplynie sie w roztworze
obcej umysltowosci, pozostawujac po sobie chyba tylko slady odre-
bnej plemiennej przyrody bez rzeczywistej plodnosei duchowej.
Przyktadow jednego i drugiego przypadku nietrudno odszukaé w dzie-
jach rozmaitych narodow i szczepow; wszakze zaden z nich nie za-
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chodzit w polozeniu naszego kraju, o ileby sie miata rozstrzygaé
kwestya o zdolnosei jego piSmiennego jezyka, a w szczegolnosei
polskiego do spetnienia cywilizacyjnego zadania

Dla pogodzenia rozmaitych sprzecznych ze soba wzgledow,
jakie na rozstrzygniecie tej kwestyi wplywaja, zdawalby sie jeszeze
jeden, posredni, ze tak powiemy, sposéb wyjécia, bardzo stosowny.
Jestto sposob, wskazany po czedei w samym projekeie austryackiej
organizacyi gimnazyalnej, pisanej, jak wiadomo, pod naciskiem
swiezo obudzonych wtenczas w monarchii aspiracyj narodowych.
Okazuje sie tez w nim dazno$é do pojednania, ile moznosei prze-
ciwnych sobie pradéw, praw lub potrzeb, zwlaszcza lam, gdzieby
ich zetkniecie sprawiato trudnosei réwnie przykre jak nieuniknione.
Sposob, o ktérym wspomnieliémy, polega na wprowadzeniu kilku —
a w szezegllnosei dwoch laub nawet trzech jezykow wykladowych
w tej samej szkole, tak izby w kazdym z nich uczono albo odre-
bnych przedmiotéw na tym samym stopniu, albo tych s’amych
przedmiotéw na rozmaitych stopniach nauki. Cheac te zasade ed
do jezyka niemieckiego zachowaé¢ w naszych gimnazyach, wypada-
foby wyznaczyé pewien zakres nauki, aby go w nim uzywano
w wykladzie z wykluczeniem jezyka krajowego, ktoryby wszakze
co do reszty przedmiotéw zachowal dotychezasowe stanowisko.

Ta droga wyjsScia bynajmniej nie nowa, a nawel w szkotach
naszego kraju przedtem z zasady praktykowana. Kiedy po r. 1848
po raz pierwszy w nich zaprowadzono jezyk wyktadowy polski, naj-
pierw 7z potrzeby pozostaly w niektérych przedmiotach wyklady
niemieckie, bo czesé nauczyecieli, ztozona z cudzoziemedw, nie wla-
data o tyle jezykiem krajowym, aby sie pod tym wzgledem zasto-
sowa¢ do zmienionych nagle potrzeb szkoly i nauki; a pdzniej po-
zostawiono je w pewnych granicach, jako wyjatek, majacy zapewnié
mlodziezy dostateczna wprawe w uzywaniu jezyka, o kférego nie-
zbednosei w naszych stosunkach zdawali sie wszysey byé przeko-
nani, choé¢ potepiali jego dotychezasowe wszechwiladztwo Za wazor
stuzyé mogly znakomite poniekad zaktady wychowawcze za graniea,
nmianowicie w Niemezech, jak w szezegolnosei zaklad Heilmanna
w Lipsku, w ktorych to, bezsprzecznie z dobrym skutkiem, poda-
wano nauke w stosownych przedmiotach w jezykach obeych, jak
n. p. francuskim i angielskim, aby tym sposobem zniewolié¢ uczniow
do przetamania niesmialtosci, co zwykle krepuje poczatkujacych, gdy
im przyjdzie wladaé nieznanym im dotad jezykiem, i aby im ula-
twié¢ lub nawet umozebnié nabycie bieglosci w pewnych zwrotach



mowy i przyzwyeczajaé ich ucho do dzwiekéw obeyeh, z rodzinnym
czestokro¢ mato co wspdlnego majacych.

Nie podobna odmowié takiemu ustrojowi szkoly pewnych zalet
a nawet pewnych rzeczywistych korzysei. Racyonalnie przeprowa-
dzony, moze on Ww zastosowaniu okaza¢ sie wielce pozytecznym i
zbawiennym. JakoZ wykonanie jego w praktyce nie zwykto napo-
tykaé nadzwyczajnych lub nieprzetamanych trudnosei.

Wszelako w gruncie rzeczy nie odpowiada on gtownym zasa-
dom pedagogicznym, a w szczegolnosci w danych stosunkaah na-
szych nie dawal sie przeprowadzi¢ w spodb, ktéryby wszechstron-
nie i we wezystkich wzgledach mozna bylo usprawiedliwi¢. Zanadto
przezierala w nim daznos$¢ posredniczenia pomiedzy dwoma sobie
wreez przeciwnemi pradami; jak wszystkie podobne urzadzenia,
miad takze i on niezaprzeczona ceche polsrodka, niemogacego wy-
da¢ innych jak polowicznych skutkow

Przedewszystkiem kazda dazno$é do posredniczenia w pomie-
nionym kierunku jest przynajmniej w czesei zrzeczeniem sie zasady
oparcia publicznej instrukeyl na pierwiastku narodowego jezyka.
Oddajac jej cze$é pod wplyw obcej mowy, lem samem wyjmujemy
zakres wiedzy do niej wchodzacej z pod prawa pedagogicznego,
izby go w umystach mtodocianych rozwinaé na podstawie rodzin-
nej i w zwiazku z organicznym rozwojem reszty mysli, ogarniajacej
pierwotny, zasadniczy widnokrag ducha, jako zasob poézniejszej jego
potegi i sity. W szkolach, poswieconych edukacyi powszechnej,
bardzo trudny bedzie zawsze wybor przedmiotu, ktoryby mozna
lub nalezalo wyjaé z pod ogdlnego prawidta, wymagajacego wykladu
w jezyku ojczystym, a przeznaczyé raczej do ¢wiczen w jezyku obcym.
Kazdy przyzna, ze majac ten cel na oku, trzeba szuka¢ przedmiotu,
mogacego z natury swej podaé dostateczna sposobnosé tak do rozwi-
niecia dyalektyki mysli, jakotez do zastosowywania rozmaitych zwro-
tow i wyrazen mowy. Ani matematyka, ani nauki, pospolicie $ci-
stemi zwane, nie moglyby w zupelnosci odpowiedzie¢ takiemu
zadaniu. Postepujac jednostajnym, z gory wytknietym torem, lub
obracajac sie w pewnem wytacznem kole pojeé i im odpowiednich
wyrazow, bedacem zasada i wacunkiem ich $cistodei, nie nadaja sie
na skuteczne narzedzie prostych éwiczen jezykowych. Nauka jezy-
kow w ogole, a jezykéw klasyecznyeh w szezegélnosei podawana
byé moze z prawdziwym skutkiem tylko na podstawie dobrze juz
znanego uczniowi jezyka, jakim bywa jezyk ojezysty. za pomoca
ciaglego obustronnych wilasciwosei poréownywania. Czyz mozna
przypuseié, aby uczen pojat doktadnie mysl obcego pisarza, jezeéli



jej nie umie lub nie zdola oddaé we wilasnym jezyku, albo ezy
podobna zadaé od niego, aby dla tej mysli znalazt odpowiedni wy-
raz w jezyku, ktorego jeszeze nie zna gruntownie, a ktorym moze
nigdy nie bedzie wladat jak wlasnym?

Cheac dzieciom polskim podaé wskazowki, jak sie maja strzedz
germanizmow, trzebaby je naprzod ich wyuezyé i sprawié, aby im
sie z fatwoscia nasuwaly. Bylby to skret, nie licujacy bynajmniej
ani z ekonomia czasu ani sit, jakie zdrowa pedagogia i dydaktyka
konieeznie winna zachowaé. Chociaz ostatecznie i na tej, niewatpli-
wie bardzo ucigzliwej drodze, doj$é mozna do pewnych rezultaiow,
zwilaszeza, jezeli inne okolicznosei im sprzyjaja, jak zdolnos$é ucz-
niéw, wielka troskliwosé i zrecznosé w nauczaniu i t. p., pospolicie
nie beda one bardzo daleko siegaé po za granice miernosei, owszem
beda nosié na sobie pietno niedotestwa, umystowej bezwladnosei.

Pozostaja jeszeze przedmioty historyezne. One zdaja sie mieé
wszystkie te wlasnosei, ktore daja sposobnosé do nabycia nalezytej
wprawy w jezyku obeym, czy mamy na oku bieglo$é w opowiada-
niu, czy pewng zrecznosé w rozumowaniu. Poglady historyczne
obejmuja wszystkie niemal stosunki zycia ludzkiego; ich rozwinie-
cie wymaga w kazdym razie znakomitego zasobu wyrazow i zwro-
tow, aby zado$é uczynié prawom jasnosei i dosadnosci, éwiczenie
za§ w ich rozwijaniu sprowadza potrzebe coraz wiekszego rozsze-
rzania i wzrostu zapasow jezykowych. Te i tym podobne uwagi
byty zapewne powodem , ze W czasie sprzagniecia ze soba jezyka
polskiego i niemieckiego jako wykladowych w zachodniej czesei
naszej prowineyi uezono juz od trzeciej klasy historyi powszechnej
w jezyku niemieckim. Atoli zaprzeezyé nie podobna, Ze ciazyly juz
od poezatku na takiem urzadzeniu powazne zarzuty, nie wypowia-
dane moze publicznie, lecz pojmowane gleboko i uznawane przez
kazdego pedagoga. Jezeli nauka szkolna w ogoéle nietylko ma za-
danie udziela¢ wiadomosei, lub nadawaé techniczna wprawe w wy-
konywaniu pewnych ezynnodei, czy to za pomoca mysli i mowy,
czy innych organdw zycia umystowego, lecz nadto winna za ich
posrednictwem wplywaé na etyczne rozwiniecie woli i charakteru
ucznia, to przed innemi przedmiotami powolana do tego bedzie
nauka historyi, jako wyklad usitowan moralnej natury ludzkosei
w spetnieniu najwyzszych swoich celow. Czyz sie godzi, aby na-
uke, w tak Scistym zostajaca zwiazku z ksztaleeniem serca i uezué,
udzielano w innym jezyku, jak w tym, co jedynie moze byé wier-
nym rodzinnych naszych a oraz najszezytniejszych uczué wyrazem ?



Wyktadajac historye w jezyku obeym, pozbywamy sie naj-
dzielniejszego érodka pobudzania moralnych zdolnoSci uceznia, zagrze-
wania go do cnoty widokiem szlachetnyech poswieceri dla najwyz-
szych dobr czlowieka, jakotez zgrozy, jaka sprawia jego upadek,
rozstrdj usposobieri w spoleczeristwie, lub obojetnosé wzgledem naj-
wyzszych spraw jego bytu. Taki uktad instrukeyi nigdy nie zdota
sobie zjedna¢ uznania i dtugiej trwalosei, co tak wazna pod wagle-
dem etycznym nauke jak historya zechce uczynié przewaznie na-
rzedziem do lepszego wyuczeania obcego jezyka. Jedynie wtenczas
moznaby uznaé¢ podobny wyjatek za usprawiedliwiony, gdyby chodzito
o taki dzial historyi, w ktérymby obey, zreszta jednak uezniom do-
statecznie przyswojony jezyk, mogl byé pomoca ltatwiejszego lub
glebszego zapoznania ich z przedmiotem, a mianowicie ze sposo-
bem myslenia i wlaseiwoseia zapatrywan mowiacego nim narodu.
Dlatego w pewnych warunkach pozytecznem wydaé sie moze za-
stosowanie obcego jezyka w wykladzie jego pismiennictwa a nawet
przy rozbiorze pisanych w nim utworow, zwlaszeza gdy juz nie
chodzi o wyttumaczenie zasadniczych mysli, ale raczej o ich roz-
snuwanie na uzyskanej raz podstawie. W tem to znaczeniu mozna
na wyzszych szezegélniej stopniach szkolnej nauki, czytajac n. p.
tacinskich autorow, uzywaé snadnie ltacinskiego jezyka, aby mysli
w nich zawarte, wystawié¢ za pomoca nowych zwrotéw, albo w no-
wem uszykowaniu i dosadniej rozwiniete, a tym sposobem przeniesé
uczniow umystowo na grunt tego jezyka i oswoié ich niejako z Zy-
wiotem, od ktérego te mysli zostaly poczete.

Wszystkie dotad wymienione sposoby nibyto zapewnienia sku-
tecznosei nauk jezyka niemieckiego, polegajace na tem , aby czesé
ogolnej instrukeyi oprzeé na nim jako wyktadowym, uczynié ja tem
samem Dhiemiecka, t. j. obca, zagrozone sa na tyle ze stanowiska
zdrowej pedagogii zarzutow, ze pragnac, lub majac publicznej edu-
kaeyi wytknaé trwaly i zbawienny kierunek, nalezatoby sie stusznie
zawahaé, czy wolno pojsé takim torem, jaki one wskazuja. Sa to
bezsprzecznie same potowiczne Srodki, zdolne w kazdym razie zwi-
chna¢ glowny cel umystowego wychowania, bo przeszkadzajg
wszechstronnemu rozwinieciu sie mysli, a nie osiagna nigdy w zu-
petnosei podrzednego celu wyueczania obcego jezyka, bo nie przy-
gotowujac wlasciwej swiadomosei jego, buduja w gtéwnej rzeczy
na samym tylko mechanizmie nasladownictwa, i oczekuja od tak
zwanej wprawy niewspartej rozumieniem ducha mowy, rozwiaza-
nia najtrudniejszej moze czesei dydaktyeznego zadania. Aby na tej
drodze dojs¢é do pozadanego celu, potrzebaby przeniesienia mtodo-



cianego umystu w obea sfere, zupelnego zniemezenia, coby jednak
nie odpowiadalo ani zamiarom naszej f)ublicznej edukacyi, ani rze-
czywistym warunkom, ktérym zado$é czyni¢ mozna.

Procz tego nadzwyeczajne tego rodzaju srodki nie dalyby sie
usprawiedliwié ani konieczna potrzeba, ani nie mialyby za soba do-
swiadezen innych krajow. Wszakze nietylko u nas jest potrzeba
uczenia mlodziezy obeyeh jezykow; rownie nieodzowng okazuje sie
ona u innych narodéw, u ktoryech w skutku ich polozenia lub sta-
nowiska nie moze byé mowy o zastapieniu w publicznej instrukeyi
narodowego jezyka obecym. A przeciez nie stychaé tam skarg na
niedostateczne w przecieciu wypadki nauki jezykéw obeych. Wia-
domo powszechnie, ze w niemieckich, a do Francyi przytykajacych
kantonach Szwajcaryi, znajomos$é jezyka francuskiego uwazaja za
rownie niezbedna jak znajomo$¢ jezyka niemieckiego, bedacego
zreszta jezykiem administracyi i publicznego zycia. W tych to
kantonach szkoly z niemieckim jezykiem wyktadowym usposabiaja
mtodziez w jezyku francuskim tak dobrze, ze zupelne pod tym
wzgledem panuje tam zadowolenie. Tam nie uznaja za potrzebne
poswiecaé zasady pedagogicznej wzgledom utylitarnym, dlaczegozby
u nas taka koniecznosé staé sie miata nieodzowng?

Zdaje sie, Ze nie ma innego sposobu, aby zapewnié u nas
nauce jezyka niemieckiego odpowiedni skutek, jak ustalenie dla niej
stosownej metody, ktoraby wyczerpywada wszystkie srodki pedago-
giczne i dydaktyczne, nakazane istota rzeczy a oparte na doswiad-
czeniu, faczac je w jedna, konsekwentna i dobrze obmyslana ca-
tosé. Zapewne trzymaja sie tej zasady wszedzie, gdzie chodzi o to,
aby osiagnaé podobne cele, a nauka posiada organizacye zdrowa,
wolna od wzgledow ubocznych, z wykonaniem sprezystem i rozu-
mnem.

7 tego przekonania wyplynely uwagi pownizej skreslone, ktore
rozwiniete i przeprowadzone, moglyby moze uchylié niejedng nie-
dogodnoéé z dotychezasowa nauka jezyka niemieckiego w naszych
szkotach Srednich potaczona. Dalekie z jednej strony od tego, by potepiaé
wszystko, co sie dotad pod tym wzgledem dziato, a co moze prak-
tyka, kierowana rozsadnem danych okolieznosei i warunkow rozpo-
znawaniem, stwierdzita jako stosowne i odpowiednie, nie roszeza
dla siebie przymiotu nieomylno$ei, izby nie potrzebowaly w bardzo
wielu rzeczach uzupetnienia, a w dalszem rozprowadzeniu nawet
poprawy lub sprostowania. Najwazniejsza w tej mierze przystuge
odda¢ moze jedynie do$wiadezenie. My$l zdrowa, zloZona w rece
umiejetnych pedagogéw, nie pozostanie w ciagu czasu tem, czem



sie zdawala byé na poeczatku, zastosowana do rozmaitych przypad-
kow, okaze nowe, a z gory nieprzewidziane potrzeby, przekona
moze, jak mylne byly te lub owe przypuszezenia, i stanie sie po-
wodem do szukania nowych sposobow, odmiennych nieco od po-
przednich, a jednak zawsze w tym samym duchu i w tym samym
kierunku postepujgcych. Jej zastuga nie ma byé niezmiennosé lecz
zaréd cigglego udoskondlenia rzeczy, opartego na krytyee i nie-
ustannem zglebianiu rozpoznanyech juz zasad i istniejacego stanu
rzZeczy.

Aby jedrak z niejaka pewnoscia nakreglié Zarysy wyrozumo-
wanej oraz i praktycznej metody nauezania jezyka niemieckiego
w Srednich szkolach, a w szézegélnoSei w gimnazyach, nalezy
przedewszystkiem uprzytomnic¢ sobie, do jakiego celu w ogole dazyc
moze lub winien ten dzial publicznej instrukeyi, poczem wypadnie
oznaezy¢ stopnie, po ktorych sie ma do niego zblizaé, a to w miare
srodkow, jakiemi bedzie mogla rozporzadzaé, 1 reszty warankow, ja-
kich jej dostarczy usposobienie i dojrzewajacy wiek uczniow. Swia-
domosé celu jest wielka pomoca w wynajdywaniu i doborze sto-
sownych s$rodkéow do niego prowadzacych , a chroni od wysilen
zbytecznych, siegajacych czestokroé po za istote, a nieraz nawet
po za mozebnosé celu.

W szkole sredniej — a mamy tu przed innemi szkole Srednia
humanitarng czyli gimnazyum na oku — powszechna instrukeya
rozmaitych obejmuje nauke jezykow. Kaizda z nich prawie do in-
nego dazy celu, a w skutku tego mniej wiecej innyech uzywa spo-
sobow, aby dojs¢ do niego, z rozmaitym skutkiem, ale z réwna
niemal stanowezoscia. Czas i do$wiadezenie odmienna poniekad wy-
tworzyly praktyke dla kazdej z gromad, na ktoreby je podzielié
mozna, a rutyna, tradyeya i przyzwyczajenie niechetnie ustepuja od
utartych drog, zwlaszeza gdy postepujac niemi, dochodza do jakich
takich, w kazdym jednak razie niewatpliwych rezultatow. Wszelako,
wszystkie te metody laczy pewna wspolnosé zasad; poréwnywujac
je miedzy soba mozna wykazaé prawidta, jakie w zastosowaniu do
tego lub owego przypadku najlepiej odpowiedza opartemu na da-
nych przypuszezeniach zadaniu.

W rzedzie pomienionych jezykdéw przednie dzisiaj zajmuje
miejsce kazdorazowy jezyk ojezysty. Przez dtugi czas w wychowa-
niu szkolnem wrecz zaniedbany, poczal sobie w nowoczesnem do-
piero szkolnictwie szezytniejsze stopniowo zdobywaé stanowisko.
Przedtem bowiem sadzono, Ze kazdy, przyswoiwszy go sobie w co-
dziennem od dzieciistwa uzywaniu, obejs¢ :ig mozZe bez innych
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zachodoéw, aby zupelna w nim osjagnaé¢ wprawe. Dlatego utrzymy

wano, Ze czas przeznaczony dla wieku mlodocianego na instrukeye,
z wiekszym pozytkiem obracaé mozna na éwiczenie go w innych
wiadomoseiach, obeyeh pierwotnie dziecieciu, a nie nalezaeych, jak
Jjezyk ojezysty, do przyrodzonyel: prawie przymiotow kazdej jedno-
stki. W ciagu sSrednich i nastepnych wiekow zwrocono caty bacz-
nosé na wyuczenie jezyka lacinskiego, ktory byl wteneczas jedynym,
niemal wylacznym srodkiem porozumiewania sie w Swiecie nauki,
a nawet niekiedy w Zyciu publicznem. Starozytnosé, przyktadajae
w powszechnem wychowaniu tak wielka wage do éwiczen w wy-
mowie, zwykta je odbywaé pospolicie w jezyku ojezystym; jej
oswiata, przeniesiona na grunt chrzescianskiej Kuropy, uzyla do
nich jezyka dawnych Rzymian, jako wedlug dwezesnyeh, mnieman
jedynie przydatnego do wyrazenia mysli wznioslejszych tych za-
wiazkow lub rezultatow wyzszego umystowego rozwoju. Atoli z po-
stepem wyobrazen tak cywilizacyjnych jakotez pedagogicznych coraz
wiecej musiada sie uwydatniaé przepasé, ktéra dzielita martwy i
skostnialy w swoich formach jezyk od kroczacej nowemi drogami
mysli. Aby sprosta¢ nowym jej zadaniom, potrzeba byto albo w zu-
petnosei przetworzyé organizm uzywanej dotad mowy, albo wpro-
wadzié 2Zyjace narzecza w sklad nowego Zyeia i zespolic je ze
stopniowo wzmagajacym sie jego pradem. Préby w pierwszym kie-
runku podejmowane udawaé sie mogly tylko do pewnego kresu,
wypaczajac udatny w swem zaloZeniu pierwotwor, narazaly ruch -
mysli niekiedy na zastéj a jej rozwdj na niedolestwo, nie sprowa-
dzajac ducha na przyrodzona zdrowego postepu droge.

Rzecz sama musiada ostatecznie wskazaé drugi kierunek : uprawe
jezykéw swojskich jako wlaseiwy, jako niezbedny. Odtad poczyna
sie ich wazrost i rozkwit w piSmiennictwie, a oraz wieksza staran-
nosé okoto ich pielegnowania w powszechnem wychowaniu. Nie
chodzi tu o przyswojenie uezniom obcego materyatu, z ktorym sie
bez tego mogli obznajomié empiryeznie, lecz raczej o jego rozswie-
tlenie i zupelne zespolenie z rozwijajacemi sie czynnosciami dojrze-
wajacego umystu. W ciagu tej pracy nie mozna spusci¢ z oka po-
trzeby rozwiniecia i ustalenia $wiadomo$ei prawidet jezyka jako
urobionych przy pomocy porzadnego myslenia form ducha. Wsze-
lako najwyzszem jej zadaniem jest usposobié¢ umyst do nalezytego
1 wprawnego wladania tem narzedziem w uwydatnieniu juz utwo-
rzonych a tworzeniu nowych pojeé lub mysli; tem samem za$
umozebnié i przygotowaé jego upelnoletnienie. Bardzo wazne
W przebiegu tej sprawy miejsce zajmuje znajomosé pisSmiennietwa
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narodowego jako najszezytniejszego wyniku pracy umystu powsze-
chnodei na gruncie rodzimej mowy, tego jedynego organu jego iy-
cia. Ztad to nastepne pokolenia eczerpaé moga zadatek i sile do
dalszych zdobyezy na tem polu, lub przynajmniej do odpowiedniego
uzytkowania z przekazanej im przez poprzednie wieki duchowej
spuseizny. ]

Rozumie sie, ze zamierzone na tej drodze spoteznienie ducha
nastepowa¢ moze tylko stopniowo i wzglednie w kazdym wieku
jednostki, stosownie do jej zasobéw zywotnych, badz plynacych
z uposazenia samej przyrody, badz pod dobroczynnym jej wplywem
zdobytyeh praca. Nie podobna bowiem zadaé lub spodziewaé sie od
mlodziericzego wieku dojrzalych juz owoeéw mysli; trzeba sie za-
dowolni¢ objawami, znamionujacemi zdrowy i prawidlowy rozwoj
przyrodzonych zdolnosei. W zadnym jednak razie inne jezyki, gdy
wejda w sklad powszechnej nauki, nie beda mogly mieé¢ ani réwnego
zadania, ani osiagnaé takiego powodzenia. W przypadku, o ktérym
obecnie mowa, daremna a poniekad nierozsadna nawet bytoby rze-
cza, kusié sie o to, aby uczen stowianskiego pochodzenia, co od
kolebki uzywad swojskiego jezyka, dajac swoim uczuciom i rozwi-
jajacym sie pojeciom odpowiedni wyraz, zmienit do tego stopnia
wewnetrzny swoj ustrdj, izby wskutek pobieranej nauki myslad i
czut w jezyku niemieckim, snuf za jego pomocyg nowe wyobrazenia
1 przeistoczyt niejako kwiat syej osobistosei duchowej. Owszem,
rozumna instrukeya, daleka od naturalnych i niewykonalnych uto-
pij, ograniezy sie do rzeczy stusznych i mozebnych do osiagnienia,
nie zapominajac nigdy, ze uczac mlodziez stowianska jezyka nie-
mieckiego, ma jej odstoni¢ $wiat obey, potrzebujacy dopiero posre-
dnictwa i porownywania z wlasnym, aby sie mogt staé przystepnym
a w skutek tego zrozumialym.

Nalezy sobie przedewszystkiem uprzytomnié, Ze uczac polska
lub w ogoéle stowianska mlodziez jezyka niemieckiego, ma sie do
czynienia z nauka jezyka obcego. Ta Swiadomo$é uchroni z jednej
strony szkole lub nauczyciela od wygorowanych zadan w ogole i na
kazdym stopniu nauki z osobna, a z drugiej wptynie na sposéb jej
udzielania czyli metode. Przeszkodzi gtownie, zeby w pochodzie in-
strukeyi nie tudzono sie przypuszezeniami, iz to lub owo, co sie
tyezy budowy lub uzywania jezyka rozumie sie samo przez sie,
albo moze tatwo byé uzupetnione, i nie potrzebuje szezegolnych
zachodow, aby sie stato wlasnoscia ucznia. Utrwali owszem prze-
konanie, ze metodyezny postep nauki nie bedzie mogt przeoczyé
zadnego ogniwa w szeregu ¢wiczen, ktore sie okaza potrzebne, aby
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uczacemu sig zapewnié dostateczne panowanie nad obeym mu po-
czatkowo jezykowym materyutem.

Poniewaz instrukeya gimnazyalna przez dtugie wieki zasadzata
sie przewaznie na nauce jezykow a w szezegolnosei starozyt-
nych a zatem obeych, stusznem sie moze zdawaé przypuszezenie,
ze w skutek tego musiala sie wjej zakresie wyrobi¢ rozumna me-
todyka udzielania ich z powodzeniem i dostatecznym skutkiem.
Tem bardziej zwroci tu kazdy uwage na nauke jezyka lacinskiego,
pomny, do jakiej biegtosei w nim usitowano doprowadzié uczniow,
jako w jezyku bedacym prawie wylacznie Srodkiem porozumiewania
sie w sprawach wyzszego zajecia umystowego. Jakoz nie moze ule-
ga¢ watpliwosei, Zze doswiadczenia na tem polu zebrane nie zostana
nigdy bez pozytku, gdy chodzi¢ bedzie o ich zastosowanie w po-
krewnych galeziach nauki, a w szezegélnosei nie bedzie si¢ mozna
obejsé bez ich zuzytkowania w nauce jezykow. Wszelako, w obee-
nym przypadku, co do nauki jezyka niemieckiego w naszych szko-
tach $rednich, to zastosowanie tylko w czeSci przyniesé moze poza-
dane korzysci, nie wystarczy jednak do zupelnego osiagniecia celu,
jaki jej z istoty rzeczy winien byé wytkniety. O postepowaniu
wrecz rownobieznem zadna miarg nie mole byé mowy. Wszech-
stronny postep czasu uezyni! ndnowienie dawniejszego stanowiska
jezyka laciiiskiego w $wiecie uezonym prawie niemozebnem. Nie
idzie za tem, izby jego znajomosé¢ wstecz sie cofnelta, i byla mniej
gruntowna i wyczerpujaca. Owszem, i pod tym wzgledem posunieto
sie w poréwnaniu z przesztoScia o wiele dalej, odchylono zastone
z niejednej strony jego istoty, jako tez jej ducha, przedtem moze
wiecej odezuwanej anizeli jasno pojmowanej. Nie podobna tez lekee-
wazyé ¢wiczen w uzywaniu lacirskiej mowy do wyrazania wlasnych
mysli, to jest éwiczen w mowie. ‘u i pisaniu po facinie. Wszelako
te ¢wiczenia nie moga juz mieé ani tego zakresu, ani tej daznosei,
ani tego znaczenia jak dawniej. Wilasnie gruntowniejsza znajomosé
jezyka musi obudzi¢ przekonanie, Ze zasoby jego, formy i prawa
obejmowaé moga tylko te sume zapatrywan, ueczué i pojeé, ktora
cechowata czas jego zywota. Odkad sie jednak rozszerzy! ich za-
kres a pochdd ich rozwoju wstapil po czesei na inne tory, tukie
jezyk musiatby uledz znacznemu przeobrazeniu, aby odpowiedzieé
potrzebom , w skutek czego jednak przestatby byé jezykiem
historyeznym i utracitby rodzime swe przymioty, albo zastosowany
do nowych poje¢, sprowadzatby je do mianownika starozytnych wy-
obrazen, roztwarzalby je niejako w ich érodowisku, a tem samem
nie mogthy byé wiernym tlumaczem terazniejszego zyeia umysto-
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wego, jego potrzeb, widokdw, jego dazen. Nauka jezyka tacinskiego
nie moze w dzisiejszej dobie mieé¢ innego celu jak odpoznanie
rzymskiego $wiata w jego mowie i piSmiennictwie. Cwiczenia
w praktycznem jego uzywaniu stuzyé jedynie moga za skuteczny
Srodek do obudzenia tem zywszej $wiadomosei odcieni jego, gdy
podana bedzie sposobno$é do samodzielnego wyszukiwania wyrazow,
najlepiej tym lub owym zwrotom odpowiadajacych. W zadnym ra-
zie jednak nie beda wychodzily po za obreb wyobrazen, przekaza-
nych w,pr:ystepnych dla nas jego pomnikach. Glownem zadaniem
jego nauki bedzie z jednej strony obznajomié ucznicw z grama-
tyczna budowa jezyka, jako dzwignia formalnego wyksztalcenia,
a z drugiej zapoznaé ich z temi dzielami jego pisSmiennietwa, co
zawierajy kluez do zrozumienia zakresu mysli, okolo ktérych sie
obracal umystowy ruch rzymskiej starozytnosei.

Oczywista, ze zamykajac cel nauki jezyka lacinskiego w po-
wyzszych grvanicach, nie podobna zasad jej udzielania przeniesé na
nauke jezyka niemieckiego, jako zyjacego a zwiazanego tak Scisle
z naszemi potrzebami. Wprawdzie nie byloby rzecza usprawiedli-
wiong 1 praktyczna dazyé do tego, aby w nim otrzymaé réwno-
waznik lub wspoélzawodnika jezyka ojezystego; ale pewna bieglosé
w poprawnem i doraznem wyrazaniu mysli, za jego pomoca posu-
nieta az do latwosei w doborze trafuych wyrazow i zwrotow, ce-
chujacej wyksztalconego czlowieka, bedzie mogla byé zawsze mo-
zebnym celem nauki i stosownym przedmiotem jej usitowan. Na
to jednak nie wystarczy sama tylko choéby nawet doktadna znajo-
mo$é jezyka i znakowmityech utwordw jego pismiennictwa; potrzebna
proez tego wprawa, mogaca byé nabyta za pomoca rozumnych,
metodycznie ku temu skierowanych éwiczen.

Pod tym wzgledeny nauka zyjacych jezykow w nowszych cza-
sach, jak wiadomo , wielkie uezynila postepy. Wyzwoliwszy sie

7z wiezo6w dawnej gramatycznej metody, zastosowywanej kosztem
niewypowiedzianych mozotow w szkolach do nauki nawet tak sta-
rannie pielegnowanego jezyka jak Yacinski, weszta na droge, wska-
zang zasadami przyrodzonegu rozwoju mowy ludzkiej 1 wzgledami
bezposrednich dydaktyeznyeh korzySci, na droge instrukeyi za po-
moca praktycznych éwiczeri, opa ‘yeh na zywych wzorach obeego
narzecza, podawanych uezniom de nasladowania, izby postepujac
tym torem zdobywali coraz rozleglejsze zasoby, zapewniajace im
dostateczne nad nim wladztwo. W duchu ezynionych juz dawniej
nie bez skutku na tej zasadzie prob i doswiadezen, jako tez glo-
szonych z tego punktu widzenia teoryj, stworzyli w poczatkach na-
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szego stulecia Hamilton i Jacotot, w czeseci niezalezng cod swych
poprzednikéw metode nauczania‘jezykéw obeych, majaca z pomi-
nieciem trudow, potaczonych -z uczeniem sig suchych prawidet gra-
matyeznych, droga o wiele krotsza i w sposob najmniej uciazliwy
prowadzi¢ uczniow do mowienia niemi bez wielkich przeszkod,
w miare postepujacej stopniowo znajomosei sfow i zwrotow. Ponie-
waz korzysei zapowiadane w nowych sposobach wielka mialy dla
powszechnosei ponete, a trafno$é wielu zawartych w nich przewo-
dniczaeych myéli zdawala sie nie ulegaé watpliwodei, rzecz sama
stata sie nictviko przedmiotem prostego nasladownictwa, ale da-
wata takze powod do glebszych, umiejetnyeh rozbiorow, jako tez
do nowych doswiadezen w celu mozliwych jej ulepszeti. Nawet do
nauki jezyka ltacinskiego usitowano zastosowaé nowe zasady, wsku-
tek czego ta nauka poczela ulegaé rozmaitym reformom'i wchodzié
na inne tory. Nastapila na tem polu walka pomiedzy przekazana-
z dawniejszych czasow metoda a Swiezemi rzekomo postepowemi
widokami, i toczyta sie z réznym dla jednej i dla drugiej strony
skutkiem, jakto zwykle w podobnych razach bywa, gdy zachwianej
tradycyi nie zastapita jeszcze utarta, wyprobowana i doswiadezeniem
wsparta odmienna forma. Przedewszystkiem zas nauka Zyjacych je-
zykow starata sie korzysta¢ z nowych pomystéow. Pojawily sie liczne,
osnute na ich zasadzie podreezniki, wszystkie z obietnicami niepo-
spolityeh ufatwien w nauczaniu sie obeych jezykow, czesto nie bez
przesady, a tu i owdzie z jej potepieniem a zdrowemi wskazowkami
do rzetelnej, racyonalnej naprawy metody.

Rzecz jasna, ze w naszym przypadku, nauka jezyka niemiec-
kiego winna bedzie wielostronnie korzystaé z osiagnietych w tym
kierunku tak w teoryi jakotez w jej wykonaniu nabytkow; jezeli
sie rie ma minaé ze swojem przeznaczeniem i omylié wszelkich
stusznych oczekiwan. Mimoto zachodza tak co do jej celow, a w sku-
tek tego takze co do metody wazne pomiedzy nia a zwykta zyja-
cych jezykow instrukeya roznice , ktore nakazuja szukaé dla nie
cokolwiek wiaseciwszych i cokolwiek inaczej okreslonych sposobow
postepowania, odpowiadajacych doktadniej jej odrebnemu w naszym
systemacie wyechowania stanowisku.

W szkotach publicznych jezyki zyjace z wyjatkiem ojezystego
lub wyktadowego zajmuja mniej wiecej tylko podrzedne miejsce,
bedac niejako dodatkiem w ogélnym programacie nauki, weielonym
do catosci raczej ze wzgledow ubocznych przypadkowej potrzeby,
anizeli skutkiem koniecznego nastepstwa przyjetej w organizacyi
zasady. Zdarza sie nieraz, Ze po gimnazyach i szkolach realnych,
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osobliwie za granicg, proecz zwyktych przedmiotow, uezy takie je-
zyka francuskiego, wiloskiego lub angielskiego. Zwykle jednak uwaza
sig to za rzecz niezaprzeczona, ze te zaklady moglyby swoje glowne
zadanie wtenczas takze spelni¢, gdyby tej nauki nie udzielano.
Idzie za tem, ze jej w nich udzielaja nadobowiazkowo , a nawet
w przeciwnym razie zadawalniaja sie, izby uczniowie- o tyle po-
znali obey jezyk, Zeby przy jakiej takiej pilnosei o wilasnych sitach
zdotali w nim dalej postepowaé. O tem, zeby nabyli pewnej bie-
glodei w uzywaniu tego jezyka ustnem lub pisemnem, nie moze byé
mowy.

Wszakze do takiej bieglosci dazy¢ zwykla prywatnie udzielana
nauka zyjacych jezykow, majaca na celu wytacznie rychle usposo-
bienie ucznia do ciagnienia korzysei, jaka mu podaé moze ich zna-
jomosé badz w Zyciu towarzyskiem badz zawodowem, praktycznem.
Nieraz rezultaty, ktore osiega, za wzér podawane bywaja nauce pu-
blicznej, jakoby tutaj skutkiem pewnej niezdarnosei lub pedan-
tyzmu naktad czasu i pracy pie mia! w odpowiednim zostawaé
stosunku ze spodziewanym pozytkiem. Ile w zarzutach tego rodzaju
moze byé stusznosei, z pewnoscia daloby sie orzec tylko w kazdym
poszezegolnym przypadku, w ogéle jednak zaznaczyé wypada, Ze
prywatna nauka jezykoéw z natury swojej obliczona na ciasny obreb
bezposrednich codziennego zycia potrzeb, w tem wlasnie ograni-
czeniu znajduje swa site 1 rekojmie powodzenia. W niem szukaé
takze nalezy przyczyny, ze nie otwiera drogi do stopniowego roz-
szerzania umystowego widnokregu, jakto czynié¢ fatwo moze rozu-
mnie kierowana rauka jezykow. Nadto zadowalniajac sie nabyta
empiryeznie wprawa mowienia, nie dba tyle o wyrozumowana Swia-
domosé budowy i zasad jezyka. Nareszeie poznanie literatury jego
albo nie wchodzi weale w zakres nauki, albo nie ma donioslejszego
znaczenia. S3 to wszystko ujemne strony, na ktére nietatwo mo-
glaby przystaé¢ szkolna nauka, jezeli nie chce zapomnieé, ze procz
pospolityeh , praktyeznych, ma jeszcze do spelnienia inne wyzsze,
pedagogiczne cele Tych to celow pominaé u nas nie moze w szcze-
golnosei nauka jezyka niemieckiego, majacego wszelkie po temu
warunki, aby w naszem gldwnie polozeniu, w obrebie publicznej
edukacyi staé sie potezna dzwignia umystowego wyksztateenia.

Chociaz nauxa jezyka niemieckiego w naszych szkolach sre-
dnich nie moze mie¢ na celu rozwija¢ wladzy mysli w calej obje-
tosei na jego podstawie, dazy jednak stanowczo do udzielenia ucz-
niom dostatecznej bieglosei w poprawnem jego uzywaniu w stowie
I w piSmie, opartej na znajomosei jego gramatycznej budowy i
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potaczonej ze znajomoseia najcelniejszych a temu wiekowi przyste-
pnych plodow jego literatury.

Co do celu wypadnie przeto wyznaczyé jej mniej wiecej po-
srednie pomiedzy nauka jezyka ojezystego a nauka jezykow kla-
syeznych w ogole, a jezyka ltaciniskiego w szezegoélnosei stanowisko,
a o wiele wyisze od zwyklych jezykéw nowoczesnych, o ile dotad
w systemacie instrukeyi przyznane zostalo jakiekolwiek miejsce, nie
pozbywajac sie wszakze korzysci, ptynacych z ulepszen, jakich do-
znata w nowszych czasach metoda ich instrukeyi. W slad za tem
pojmowaniein: celu winny takze sposoby nauczania tego jezyka trzy-
maé sie posredniej drogi, korzysta¢ z doswiadczen dydaktyki, zdo-
bytyeh w poszezegolnyeh dziatach nauki jezykéw, a stosowaé na
kazdym stopniu to, co wiasnie najwiekszy zapewni¢ moze skutek
Postepowanie takie nie moze i nie powinno zej$é do poziomu pro-
stego, bezmyslnego eklektyeyzmu, owszem ma sie wytworzyé przez
organiczny system, co czerpie z danych okolicznosci swe pozywne
soki, przeksztalcajac je w miare i w duchu gtéwnego, w tym razie
rozstrzygajacego celu.

Baczac na to, Ze u nas uczniowie, wstepujac do szkél sre-
dnich, przynosza ze szkol poczatkowyeh pewna znajomosé jezyka
niemieckiego, ze zatem przebyli juz pierwsze trudnosei jego nauki,
ktore np. w jezyku facinskim przebyé dopiero maja na najnizszym
szezeblu szkoty sredniej, latwo sie przychodzi do wniosku, ze po-
stepujac dalej racyonalnie, nauka jego moze i powinna takze w dal-
szym eciagu wychowania sredniego, w kazdym okresie wyprzedzaé
nauke jezyka lacinskiego przynajmniej o jeden stopieni. Na pierw-
szym stopniu uczniowie w jezyku facinskim beda sie mogli zajmo-
waé cwiczeniami podobnemi do tych, ktore w jezyku laciiskim
zajaé ich maja dopiero na drugim, i tak dalej az do stopnia naj-
wyzszego czyli ostatniego. Prze¢iwnie nauka jezyka krajowego wy-
przedzaé go bedzie takze przynajmniej o jeden stopien, tak np. ze
uczniowie wstapiwszy w drugi okres nauki, w jezyku niemieckim
w miare nabytych przedtem przygotowawezych wiadomosei, podjaé
beda mogli éwiczenia, pod wzgledem swego ukladu zblizone do
¢wiczenn odbywanyeh w jezyku krajowym w okresie pierwszym.
Zreczna kombinacya srodkow metodyeznyeh, zjednej i drugiej strony
czerpanyeh, doprowadzi¢ moze przy zastosowaniu metody genetycz-
nej, dzisiaj przez najstawniejszych pedagogéw dla nauki obéyceh je-
zykéw zalecanej, w koncu nauki $redniej do rezultatow, o wiele
przewyzszajacych pod wzgledem praktycznym najpomyslniejsze wy-
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niki nauki jezyka lacinskiego a odpowiadajacych wszystkim slusz-
nym w danym skladzie rzeczy wymaganiom.

Krasa I. 1 JI. 82KOLY SREDNIEJ.

Ueczen, wstepujac do szkoly sredniej (do gimnazyum lub szkoly
realnej) praynosi z soba pewien zasob wiadomosei, nabytych uprze-
dnio w instrukeyi poczatkowej, badz prywatnej, badz szko]nej, ktorej
u nas udzielaja tak zwane szkoly ludowe.

Tego przygotowania w zadnym razie ani lekcewazyc ani sie
zrzekaé nie mozna, jakkolwiek grubym niezawodnie hytoby pedago-
gicznym bledem, oczekiwaé od niego zbyt wygoérowanych rezulta-
tow. Uwazaé je owszem nalezy za grunt przysposobiony do pray-
jecia ziarna, ktore w nim zlozyé ma instrukeya srednia, za niezbe-
dny warunek jej powodzenia i wzrostu. Niezawodnie ezasem lichsza
takze na nizszym stopniu uprawa umozebni w koncu uzyskanie
obfitego stosunkowo plonu, zwlaszeza jezeli usilno$é i wytrwadosé
nastepnej pracy zdota wynagrodzié ubytki pierwotnego uposazenia.
Ztad jednak nie wyplywa nic ‘innego, jak ze sumienny pedagog
nigdy nie bedzie ustawad w skrzetnych i umiejetnych wysitkach,
aby swojemu uczniowi zapewnié odpowiedni postep, nie zrazajac
sie pozorami niedostatecznego przysposobienia. Skromny w swoich
zadaniach, wyrozumialy na watlo$é dziecinnego umystu co do poj-
mowania i przechowywania doznanych wrazeii, nie omieszka piele-
gnowaé¢ najstabszych nawet zarodkéw wiedzy, pomny, ze brak sta-
rannosei z jego strony zniweezyé moze najbujniejszy zasiew. row-
nie jak to wezynié moga nieopatrznie naciagniete, od zasady cia-
glosei odstepujace wymagania.

Wstepne do szkét Srednich przygotowanie, o ktorem mowa,
dwojakiego hywa rodzaju. Polega ono w pierwszym rzedzie na roz-
budzeniu eczynnosei nmystu, poczawszy od najprostszych dziatan
wyzszych zmystow 1 wladzy dostrzegania, az do pewnej wprawy
w rozréziianiu, oznaczaniu i pordwnywaniu przedmiotéw za po-
moey rozwijajacej sie sposobno$ei mowy, co wszystko zwyklo sie
uwazaé za zadanie tak zwanej obecnie, w rzeczy samej bardzo
waznej, nauki pogladu. W wielu razach praca w tym kierunku pod-
jeta zdaje sie poprzestawaé na tem, co bylo przedmiotem poczatko-

2
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wej instrukeyi; dalszy jej tok przybiera inna tre$é, niekiedy zupel-
nie odrebng od poprzedniej. Do drugiej kategoryi nalezg poczatki
takich wiadomosei, ktére pozniejsza, a w naszym przypadku srednia
nauka ma rozwija¢ 1 uzupelniaé¢, jakoto wiadomosei poczatkowe
z przyrody i z historyi, o ile ten stopien instrukeyi uzna za sto-
sowne zajmowaé sie niemi, chociaz i w tym razie wzgledy caysto
pedagogiczne rozwijania sif umystowych w ogéle stanowia wla-
Sciwe tlo nauki, nadajac jej metodzie kierunek i odpowiednia ce-
che. W niektéorych galeziach obydwa zadania $cisle z soba sy po-
faczone, 1 chyba tylko naprzemian jedno przewaza lub drugie. Ty-
e¢zy sie to miedzy innemi nauki czytania i pisania, jakotez w ogdle
nauki ojczystego, a z nim réwnie kaidego innego w kruju nospo-
licie uzywanego jezyka. Gdy szkofa poczatkowa przystapi do udzie-
lania obceego jezyka, jakim jest K u nas dla powszechnosci nie-
miecki, nie bedzie mogta wprawdzie pominaé zasad pedagogicznych,
waznych dla nauki wszystkich jezykow, lecz oraz nasuaie jej sie
w szerszych stosunkowo rozmiarach pierwiastek realny, wymagajacy
pamieci dla pokonania nieznauego przedtem materyala.

W zasadzie jezyk niemiecki niekoniecznie musiatby byé-
przedmiotem nauki udzielanej w szkole ludowej. Skoro jednak
uznano jego potrzebe, wychowanie publiczoe z nia na kazdym sto-
pnin winno sie liezyé. Nietylko tam, gdzie sie ta nauka zaczyna,
wszelkich dotozy staran, aby spelnié zakreslone jej zadanie, ale
takze w dalszym ciagu, postepujac racyonalnie, odpowiednio zuzyt-
kuje poprzednie nabytki. Instrukcya szkoly s$redaiej. miajac podjaé
nauke jezyka niemieckiego, winna sobie przedewszystkiem uprzyto-
mni¢, z jakim zasobem wiedzy w tym zawodzie utrzymuje nezniow,
na jaki stopien umiejetnosei lub wprawy u nich moze liczyé. Gdyby
pomini¢to te ostrozno$é i wymagano od wezniow przygotowania,
ktorego oni mie¢ nie mogy, roznmie sie, ze taka fikcya bylaby
nietylko wugledem nich prosta niestusznodeia lecz nadto w krotkim
czasie odbilaby sie w skutkach, koszlawige najisozolniejsze zabiegi
a tem samem uniemozebniajac wszelki rzetelny postep. Rownie
sekodliwa jednak bytaby rzasada, ktirej takze nie brak oredownikow,
ze od takich nezniow nic albo prawie nic wymagaé nie nalezy,
owszem tak rozpoczaé i dalej prowadzié nuuke, jakoby sie mialo
do czynienin » wreez poczatkujacym. Taka zasada, wprowadzona
w wykonanie, naraza na niebezpieczenstwo, Ze sie zaraz na wstepie
uezniow znuzy oklepanemi rzeczami, i to w chwili, kiedy umysi,
peten zycia i ciekawosei, zdoluy bywa do przyjecia silniejszej na-
wet dachowej strawy. Sztuka dydaktyezna w tem wlasnie zalezeé
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bedzie, aby wynaleié wlasciwy ten punkt zaczepny, z ktoregoby
cala prace nauczania wprawié mozna w ruch z prawdziwym skut-
kiem i1 destatecznem powodzeniem.

Ustawa krajowa z d. 22 czerwea 1567 o jezyku wykladowym
w szkotach galicyjskich i krakowskich stanowi w art. 1II, iz nauka
jezyka niemieckiego nie predzej jak w klasie trzeciej szkoty ludo-
wej moze sie rozpoczaé. Do tego przepisu plany nauki dla szkot
ludowych przez Rade szkolna krajowa wydane, zastosowaly sie do-
stownie, za czem poszdo, ze w szkole ludowej o trzech klasach do
nauki tego jezyka przystepuja dopiero w piatym, w szkctach o czte-
rech i pieciu klasach w ezwartym, a w szkolach o szedciu, siedmiu
i o§miu klasach juz w trzecim roku. Pozorna ta niejednostajnosé temn
sie ttumaczy, Ze jakakolwiek szkola ludowa istnieje w pewnej miej-
scewosci, winna ona zatrudnié odpowiednio mlodziez przez caly
ile moznosdei czas wieku szkolnego, o$m lat obejmujacego. Jesli
przeto gmine nie sta¢ wiecej jak na jednego nauczyciela i jedna
klase, wypada ja podzieli¢c na kilka oddziatow, a bywa dzielona na
trzy o dwuletnich kursach, aby tym sposobem przynajmniej przez
szes¢ lat daé¢ uczniom wszelkich stopni stosowne zajecie. Gdzie jest
szkota o dwoch nauczycielach i dwoch klasach, wediug tej samej
zasady kazda z nich miewa po dwa oddzialy, zta jednak odmiang,
ze oddzialy pierwszej bywaja jednoroczne , kazdy oddzial drugiej
obliczony jest na dwa lata. W szkofach o ftrzech nauczycielach i
klasach upraszeza sie rzecz tem, ze kazda klasa moze byé podzie-
long na dwa jednoroczne kursa. Czem wiecej przybywa nauczycieli
i klas, tem mniej klas wymaga podziatu na odrebne kursa. W szko-
tach o czterech klasach dzieje sie to zwykle z klasa pierwsza i
czwarta, w szkotach o pieciu klasach tylko z klasa pierwsza. W szko-
fach o szescin i wiecej klasach ta potrzeba juz nie zachodzi weale,
a kazda klasa jest oraz jednorocznym kursem. Poniewai w szko-
tach o mniejszej liczbie klas i nauczyecieli, zajetyeh nadto w kilku
odrazu oddzialach instrukeya nie moze byé¢ zwykle tak dosadng i
skuteezna jak w szkofach sowiciej tak pod jednym jak drugim
wzgledem wyposazonych, jest w tem pewna stuszno$é, ze w nich
nauka obcego jezyka, z natury swojej trudna i wiekszego rozwi-
niecia umystowego wymagajaca, odracza sie do poZniejszej nieco
pory. Ta zwloka, pedagogicznie uzasadniona, nie przynosi tez
nikomu praktycznego uszczerbku, o ile takie szkoly o skro-
mniejszych rozmiarach, obliczone na miejscowe potrzeby In-
dowego oSwiecenia, nie miewaja ani przeznaczenia ani zamiara
umozebnia¢ uczniom przejscia do wyzszych zaktadéw, ktoremi

pAd
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w naszym przypadku mialyby byé srednie szkoly. Owszem, ten
dzial publicznego wychowania, osiedlony przewaznie po miastach
ludniejszych i wiecej zamoznych, otrzymuje drogocenny swoj ma-
teryal ze szkol ludowyeh na szersze rozmiary zalozonych. W nich
to szukac¢ nalezy punktow zetkniecia jednej 1 drugiej strony, wa-
rankow i Srodkow, co je moga polaczyé¢ z soba.

W naszym kraju pospolicie po ukoiiczonej czwartej klasie szkot
ludowych mlodziez wstepuje do gimnazyum lub do szkoly realnej.
Ziwyczaj ten wyrobit sie za dawniejszych jeszeze ezasow, gdy ukon-
czenie czwartej klasy byto przepisanym ustawa warunkiem, aby
uzyskac przyjecie do szkoly sredniej. Duzisiaj wprawdzie ten przy-
mus uchylono, wszelako dfugoletnia praktyka ustalita prickenanie,
ze zasob wiadomosei, udzielany przes cztery stopnie poczatkowej
n-uki, potrzebuy jest dla zapewnienia uczniom postepu w zakladzic,
majacym go przygotowywaé do wyzszych nauk. Moznaby wnosic,
ze cala organizacya szkoly $redniej na tem wlasnie mniej wiece)
spoezywa przypuszezeniu. Wskutelk zaszlyeh zmian niezawodnie
tylko wynik egzaminu wstepnego ostatecznie rozstrzygac¢ moze
o przyjeciu do niej, a miare do jego ocenienia czerpaé wypadnie
z przepisow tyezacych sie tego aktu; z tem wszystkiem ani nastroj
zadan, ani duch calej instytueyl nie zdola tak latwo zatrzeé tra-
dyeyjnego pochodzenia. Cheac przeto wynalezé srednig wysokos$é
przygotowania w jezyku niemieckim , na jaka u wstepujacych do
gimnazyum albo do szkoly realnej uczniom wedtug s{usznosei i
uzasadnionego liezyé wolno prawdopodobiedstwa: trzeba wziaé za
podstawe tresé i usilnosé nauki w tym przedmiocie podawanej
w trzeciej i czwartej klasie szkol ludowych. Od tej zasady wyjatki
bylyby jedynie w takim razie dozwolone lub potrzebne, gdyby ich
wymagaly albo uniezhite wzgledy pedagogiczne albo wyrazne praze-
pisy wiadz edukacyjunych o wstepnych egzaminach.

Wedlug brzmienia obowigznjacyeh przepisow nauka jezyka
niemieckiego w szkolach na castery klasy podzielonych ma wprawié
dzieci w nalezyte wyglaszanie pojedynezyeh wyrazdéw, w zrozumiale,
o ile moznosei plynne czytanie druku 1 pisma; zaznajoimié je z or-
tografia -1 z wazniejszemi formami gramatyeznemi; przysposobié do
tiumaczenia zdan 1 krotkich ustepow z jesyka wykladowego na nie-
miecki i odwrotnie , jakotez do rozumienia tresei przecaytanych
ustepow i odtwarzania jej w krotkich pojedynezych zdaniach ustnie
i na pismie. :

Aby osiaggnaé cel w ten sposob ckreslony, maja dzieci na
podstawie przepisanej ksigzki w klasie III éwiczyé sie w nalezytem
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wyglaszaniu, czytaniu i pisaniu pojedyncezych wyrazow literami fa-
cinskiemi; zaznajamiaé sie ze znaczeniem wyrazen w krotkich po-
jedynezyeh zdaniach, a w dalszym toku nauki z drukiem i pismem
niemieckiem; c¢wiczyé sie w czytaniu i ttumaczenin ustepow krot-
szych 1 w urabianiu zdan pojedyiezych za pomoca poznanych przez
nauke wyrazow. Pod wzgledem gramatyeznym maja pozuaé od-
mienne czesci mowy, odmiany rodzajnika, rzeczownika i stéw po-
sitkowyeh [niezawodnie i stabych (?)] w trzech glownyel czasach.
Cwiczenia ortograficzne uwzglednia wyrazy, piszace sie wielkiemi
gloskami, i dzielenie wyrazow na zgloski, niemniej przediuzanie i
przemiany otosek. W klasie 1V praystepowaé winny dzieei do ttu-
maczenia i przerabiania zdan z jezyka wykladowego na niemiecki
i odwrotnie ; do opowiadania tresci przeczytanych i poprzednio na-
lezycie im objasnionych ustepow w zdaniach pojedynezych, jako
odpowiedziach na zapytania nauczyciela i do wyglaszania ich z pa-
mieci. Cwiczenia gramatyczne maja na celu uzupelnienie i utwier-
dzenie form odmiennych czesei mowy, szcezegolnie czasownikow
moenych ; dokladniejsze poznanie czesei mowy nieodmiennyeh, szeze-
goélnie przedimkow ; nauke o zdaniu zlozonem w gléwnych zary-
sach; obznajomienie uczniéow z glownemi zasadami skladni zgody.
szyku 1 rzgdu. PiSmienne ¢éwiczenia dziela si¢ w tej klasie na orto-
graficzne, ktore w szczegoélnosei uwzgledniaé maja wyrazy pochodne
1 zdozone, 1 uzupelnié¢ wiadomosei o gloskacl: przedtuzonych i po-
dwojoych; na tlumaczenia zdan i krotkich ustepow z jezyka wy-
kladowego na niemiecki, 1 na proby spisywania tresei krotkich, po-
przednio odezytanyeh , nalezycie objasnionyeh i1 opowiedzianych
ustepéw. W drugim oddziale klasy IV odbywaja sie tak ustne ja-
kotez pisSmienne éwiczenia tym samem trybem jak w oddziele pierw-
szym, wszakze zakres gramatyeznych wiadomosei rozszerzyé sie ma
o tyle, ze nauka objs¢ ma odmiane rzeczownikow i czasownikow
zlozonyeh z imion wlasnych, odmiane i zasady uzywania zaimkow
niemieckich w poréownaniu z zaimkami w jezykn wykladowym ;
rzecz o uzywaniu imiestowu w zdaniach $ciagnietych, o okreslni-
kach i ich szykowaniu w zdaniach rozwinietych. (Poréown. #lan
nawki dla szkét ludowych pospolz’tychj wydaiatowych, wydany przez
¢. k. Rade szkolng ‘krajowa. Lwow !876, str. 41 i nast.)

Rozktad tej nauki w szkolach ludowych o pieciu i szesciu
klasach nie zawiera co do istoty rzeczy stanowezych réznie, chyba
7e program drugiego oddziatu klasy IV w nich przekazany jest
klasie V, a w klasie VI jej zadanie staje sie coraz wyisze 1 rozle-
glejsze, jakoz w tych obydwoch osiatnich klasach nawet w wykda--



22

dzie jezyk niemiecki ma byé uzywany (Poréwn. Plan i t. d. str.
53 1 nast., str. 65 i nast.). Wszelako to podniesienie miary zadan,
poczawszy od klasy V, nietyle obchodzi szkole Srednia, skoro sie
zwaiy, Ze jej uczniowie nie potrzebuja i nie zwykli przechodzié
tych stopni szkoly ludowej. Wiecej wagi dla niej mieé musi pro-
gram obydwoch oddzialow klasy ostatniej szkét na trzy klasy po-
dzielonyeh , gdyz wyjatkowo wprawdzie, lecz latwo zdarzyé sie
moze, ze uczen, ukonezywszy ja z dobrym postepem, zachecony
powodzeniem, postanowi udaé sie do wyzszych zakladdw na nauke,
by szukaé szczescia w zawodzie, ktore one mu wskazg. Umozebnié
a nawet o ile moznosei utatwi¢ mu to przejscie jest ohowiazkiem
ludzkosei, a powinno tem samem byé zadaniem zdrowej pedagogii.

Badajac blizej program nauki jezyka niemieckiego dla tego
rodzaju szko! przepisany (Plan i t. d. str. 29), nabywa sie przeko-
nania, jak wielka zgodno$é zachodzi pomiedzy nim a programem
tej nauki w trzeciej i czwartej klasie innych szkél ludowyeh.
Wprawdzie w ogoélnem okresleniu celu nauki nie znajdujemy wy-
raznego zadania, izby wprawiala uczniéow do zrozumienia tresei
ezytanych ustepéw i jej odtwarzania w sposb ich zdoliosciom od-
powiedni; za to jednak miedzy éwiczeniami oddziatu drugiego uwi-
aoczniono ,wyrszenie w jezyku niemieckim tresei odezytanych krot-
kich ustepéw* jako obowiazkowe, a tem samem zréwnano pod tym
wzgledem mniej wiecej ten oddzial z czwarta klasg szkot wiekszych.
7 gramatyki program w nagléwku wymaga zaznajomienia uczniéow
z najwazniejszemi tylko odmianami imion i czasownika w trzech
glownych tylko czasach, a-w wyszezegélnieniu materyi dla oddziatu
drugiego przepisanych nie ma osobnej wzmianki o czasownikach
moenych ; wszelako stylizacya przepisu nie wylacza ich takze,
a nadto zaleca ,blizsze poznanie odmiennych i nieodmiennych cze-
ei mowy* tudziez ,najgtéwniejszyeh zaimkow*, nauke ,o zdaniu
pojedynezem rozwinietem“ i glownych zasadach ,sktadni zgody i
rzadu z uwzglednieniem przedimkow*. Tym sposobem ten oddzial
klasy III staje znowu na réowni z klasa IV innych zakladéw. In-
nych jeszeze pomniejszych réznic nie mozna nawet klasé na szale.

Aby uchylié wszelka pod tym wzgledem mozebna niepewnosé,
niemifa dla kazdego, kto w danych stosunkach pragnie snalezé nie-
zachwiana podstawe do dalszych rozumowan lub rzeczywistych pro-
jektow, zdawaloby sie byé niezawodnym srodkiem, gdybysmy sie
cheieli oprze¢ na przepisanej do uzytku szkolnego ksiazce. Wszakze
ksigzka szkolna jest niejako pierwszem ucielesnieniem programatu
naukowego, teoretycznem rozwiazaniem jego zagadnien, tak jak
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nauka sama jest pruktycznem jego wykonaniem. Tem bardziej taka
waznos$¢ przypisywacé nalezy ksiazce, gdy sam program do niej sie
odwotuje, jak to mianowicie w naszym przypadku czynii to nawet
z pewnym przyciskiem. Chociazby stylizacya ogélnych wskazowek
programatu dla rozmaitych rodzajow szké! miata byé nieco od-
mienna, nauczyciel, biorac sie do dziela tu i tam na podstawie tej
samej przepisanej ksiazki, w kazdym razie mniej wiecej jednakim
bedzie postepowal trybem.

Za przepisana do nauki jezyka niemieckiego w trzeciej i czwartej
klasie szkot ludowych ksiazke uwaza sie obecnie dzietko: Puczqtks
Jeeyka nicmieckiego dla sekol ludowych pospolitych. We Wiedniu.
Naktadem c¢. k. wydawn. ksiazek szkolnyeh. 1876. Dzietko to po-
dzielone jest na trzy czesci. W pierwszej podaje szereg wyrazow
niemieckich z przektadem polskim dla uwidocznienia pisowni
w przypadkach przediuzania i zaostrzania zglosek przez podwajanie
samoglosek i wtracanie gloski’, jakotez przez podwajanie spétglo-
sek; nareszcie dla okazania sposobu dzielenia wyrazéw na zgloski.
Czesé druga zawiera w dziesigciu oddziatach ustawione w systema-
tyeznym porzadku éwiczenia na odmiane stéow positkowych i sta-
byech w tak zwanych gléwnych trzech eczasach, to jest w czasie
terazniejszym, przesztym dokonanym (perfectum) i przysztym nie-
dokonanym, chociaz w kilku miejscach jakoby nawiasowo takze
o0 czasie tak zwanym przyszdym niedokonanym (Zmperfectum a wla-
sciwie praeteritum) jest wzmianka; na odmiane rzeczownikow tak
stabych jakotez moenych, na odmiang zaimkow, na przyimki,
przymiotuiki, liczebniki i przystowki, na odmiane czasownikow
pochodnyech i zlozonych, na forme czynna i bierna, a na-
reszeie éwiczenia na budowe zdan pojedynézych i zlozonych
z uwzglednieniem wilaseiwego jednym i drugim szyku wyrazéw
W eczesei trzeciej znajdujemy w dwoch pierwszych oddziatach uzu-
petnienie odmiany czasownikow stabych w czasie przesziym niedo-
konanym, w czasie zaprzesztym i czasie przysztym dokonanym ja-
kotez w trybie przypuszezajacym, a w nastepnych oémiu oddziatach
¢wiezenia na czasowniki mocne i nieregularne. Oddzial dwudziesty
pierwszy ezyli przedostatni zajmuje sie znowu zdaniami tak poje-
dynezewi jak ztozonemi, a oraz sciaganiem zdan gtownych z pod-
rzednemi; oddzial dwudziesty drugi, to jest ostatni zawiera nauke
0 pisowni niemieckiej, stowniczek do céwiczenl polsko- niemieckich
i spis abecadlowy czasownikow mocnych.

W ciagu powyzszych éwiczen uczen nabywa znajomosei wielu
niemieckich wyrazow, bedacych wlasciwym materyatem, ktorym
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w korieu nauki tego stopnia moze rozpo zadzaé. Ich liczba, wedlug
ukladu ksiazki, siega w calosei do 1500 stow, albo nawet przesciga
te cyfre. Wszakze trudno przypuszezaé, aby uczniowie zaraz na
wstepie nauki, i niejako. przed jej rozpoczeciem, z pierwszej czedci
uczyli sie na pamie¢ szeregu stow bez logicznego zwiazku,  jaki im
nada¢ moze polaczenie w zdanin, lecz uszykowanyeh jedynie po-
ding obcej ich znaczeniu, a pod pewnym wazgledem czestokroé wy-
jatkowej zasady pisowni. Owszem, nasuwa sie przekonanie, 7ze be-
dzie daleko stosowniej uczyé zasad pisowni wiecej przygodnie i
ustepamni obok éwiczen gramatyeznych, jakie zawieraja dwie na-
stepne czesci. W obliezeniu zasobu wyrazow, ktorego dostarcayé
moze w opisanych tu warunkach nauka jezyka niemieckiego w dwoch
ostatnich klasach szkoly ludowej pospolitej. bedzie przcto nalezalo
stracié¢ do 500 stow, umieszezonych w spisie pierwszej czesci. Po-
zostadaby w takim razie liczba wynoszaca do tysiaca wyrazow, jako
prawdopodobny nabytek z przebytego okresu nauki. W tej liczbie
znajduje sie do 200 czasownikéw moenych, podanych w czesei
trzeciej a procz tego do 100 czasownikéw stabych, do 500 rzeczo-
wnikow a do 140 przymiotnikow. Reszta obejmuje inne czesci mowy,
jakoto: zaimki, liczebniki, przyimki i przystowki.

% takiem przygotowaniem uczen, wstepujac do szkoty éredniej,
znajdowadby sie c¢o do znajomosei jezyka niemieckiego mniej wiecej
na tem samem stanowisku, na ktorem sie zwykle znajdnja ucznio-
wie w gimnazyum co do znajomoseci jezyka facinskiego po ukoieze-
niu klasy drugiej. W dwéch pierwszych bowiem klasach gimnazy-
alnyeh poczatkowa nauka jezyka ltacinskiego ma gtownie zadanie,
za pomocy praktyeznych éwiezen, stopniowo postepujacych, obeznaé
uezniow z jego formami naprzéd regularnemi a potem nieregular-
nemi, a o skfadni podaé¢ tylko niektore najpospolitsze zasady, aby
w ogéle umozebni¢ budowe jakich takich zdan, potrzebnyeh do
praktyeznych éwiczenn i rozumienia przynajmniej najlatwiejszych
utworéw stylistyeznyoh w jezyku tacifiskim. Ohok gramatycznych
¢wiczen postepuje takze znajomos$é wyrazow, wzrasta obfitosé slo-
whnikarskiego (onomatyeznego) zasobu. Jezeliby ucznicwie gimna-
zyalni na poczatku trzeciej klasy w tym jezyku wiecej micli wprawy,
anizell uczniowie pierwszej w niemieckim po odbytej nauvce w szkole
ludowej, te przewage nalezatoby przypisac¢ po wiekszej czedci wiekszej
dojrzatosel wieku i rozleglejszemu w skutek gimnazyalnego wycho-
wania rozwinieciu umystu.

Gdyby wszystkim tym przypuszezeniom zawsze, & prayiaj-
mniej w glownyeh zarysach odpowiadala rzeczywistosé, to nauka
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jezyka niemieckiego na wstepie do gimnazyum lub realnej szkoly,
t. j. wpierwszej klasie, miataby dos$¢ jasno wskazana droge. 7 pe-
wpnemi odmianami co do metody ezyli formy, potrzebnemi w skutku
réznicy wieku 1 stopnia rozwoju uezniow, mogtaby, podobnie jak
nauka jezyka tacinskiego w klasie trzeciej, wrecz przystapi¢ do ¢wi-
czen na skladnie rzadu i Yaczyé je hadz z lekturg utworéw pi-
$mienniczych, badZz z ¢éwiczeniami rozleglejsza stope majacemi na
celu, budeié stopniowo poczucie jezyka i rozwija¢ bieglosé w jego
uzywaniu. Wszelako doswiadezenie uezy, Ze powyzsze Praypusscze-
nia w rzadkich tylko wypadkach stwierdzitaby rzeczywistosé;
owszem zasady, na ktorych spoczywaja, przechodzac przez nia ro-
wnie jak promienie $wiatta w obcem srodowisku, doznaja wielora-
kiego zboczenia a niekiedy ostabienia.

Jedna z gtownych przyezyn, Ze rezultaty nie dopisuja, moze
hyé nowy podzial instrukeyi szkér lndowyeh na stopnie i klasy.
Przedtem kazda klasa obejmowala jeden rok nauki; kto ukonezyt
czwarta klase, o tym wiedziano, Ze odbyl cztery lata nauki, chyba
ze niedostateczne postepy w jednym lub drugim roku zniewolily
go byly do powtorzenia klasy. W dazisiejszym skladzie rzeczy uczen
w szkole lndowej o trzech klasach po cazterech latach wedtug zwy-
klego programu konézy dopiero druga klase, podzielona rownie jak
pierwsza 1 trzecia na dwa roczne oddzialy, w szkole z eaterech lub
pigeiu klas zlozonej z cawartym rokiem konezy klase trzecia, dla-
tego, 7e pierwsza ma dwa oddzialy. Tylko w szkolach szescio-
sicdmio- 1 v$mioklasowych nazwa klas jest rownoznaczna z latami
nauki. Idac za dawniejsza tradyeya i bioraec rok nauki za klase,
mogtby uezen szkoly ludowej w trzech klasach juz po ukonczeniu
drugiej a uczen szkoly o czterech klasach juz po ukoiiczeniu trze-
ciej klasy zapragna¢ prayjecia do szkoly $redniej. Wszakie ustawa
nie wzhrania mu tego, byle tylko w egzaminie wstepnym dowiodd,
7e posiada wiadomo$ei. co maja byé konieezna podstawa dalszego
w nowym zawodzie postepu. Co do jezyka niemieckiego pierwszy
nie mogthy jeszeze wykazaé zadnego przygotowania nabytego
w szkole, skoro nauka w tym jezyku rozpoczaé sie ma dopiero
w klasie trzeciej; drugi miatby go tyle, jak go zdola dostarczyé
jednoroczna nauka trzeciej klasy. W obu razach, przypuszczajac na-
wet pomoc¢ domowa i t. p. wiedza ich nie doréwnywaltuby zada-
niom, na jakich osnuty jest program instrukeyi w klasie czwartej.

Byé igiea imheiaz dotad nie jest sprawdzone, ze przypadki
tego rog /@us}f&lﬁﬁyﬁs do$é czesto, 7eby uzasadni¢ twierdzenie,
17 uez |Lﬁ9ex\(pi“iqybyw'§jx-.y ze szkol ludowyrh do szkol drednich,
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nie posiadaja dostatecznego w jezyku niemieckim przygotowania,
a co najmniej, Ze nie posiadaja takich wiadomosei, jakichby sie
u nich spodziewaé nalazalo po ukonczeniu czwartej klasy.

Towarzystwo pedagogiczne, szukajac wyjscia z tych niezaprze-
czonych, a w skutkach bardzo niemilych trudnosei, wyrazito na
wniosek swojego glownego zarzadu i na podstawie sprawozda-
nia wyznaczonej do tego komisyi na walnym zjezdzie w No-
wym Saczu, zyezenie, zeby na przyszto$é w egzaminach wstepnych
do szkol érednich z jezyka niemieckiego nie wymagano wiecej
wiadomosei nad te, ktore uczen szkoly ludowej nabyé moze po
ukonezeniu czwartego roku nauki. Okreslajac blizej te wymagania,
staje mniej wiecej na stanowisku programatu dla trzeciej klasy
szkot ludowych o czterech lub pieciu klasach przepisanego. Wi«
doczna, ze Towarzystwo przyjeto ponieliaid sposob widzenia tych,
coby nie cheieli w nastepstwie nowego rozktadu instrukeyi ludowej
rozszerzaé czasu przygotowania do szkol srednich wymaganego, bo
obstaje przy tem, aby jak dawniej tak i nadal wystarczala cztero-
letnia nauka. Niemniej jednak fatwo dostrzedz, ze pragnac ujedno-
stajni¢ stosunek pomiedzy szkola srednig a szkota ludowa, ograni-
czylo sie do szkot ludowych ecztero- i. piecioklasowych, a co do
innych rzeez pozostawito weale nierozwiazana. Bo uczen szkoly
trzyklasowej nie moize nawet po czterech latach nauki w jezyku
niemieckim mie¢ wymaganego przygotowania a w szkole szesecio-
klasowej moze je nabyé juz w trzecim roku, tak ze dalszy pobyt
przymusowy w szkole ludowej bylby dla niego moze nie dosé
usprawiedliwiony.

Wiadomo, ze sie Rada szkolna krajowa przynajmniej na teraz
nie przychylita do zapatrywania Towarzystwa pedagogicznego.
Przeciwnie domaga sie w zasadzie, aby uezen, majacy by¢ przyjety
do szkoly Sredniej, posiadat wiadomosei, jakich mu dostarczyé moze
czwarta klasa szkoly ludowej jakiegokolwiek ustroju. Przyznaé
trzeba, ze zasada tak wypowiedziana jest konsekwentna i jasna.
Pozostaje tylko pytanie. ezy usu. a wszelkie przedtem nadmienione
niedogodnoseci, ktére plynaé maja z rzekomych niedostatkow w prazy-
gotowanin uczniow szkoly ludowej, i czy bhez zastrzezen da sie
przeprowadzi¢ w istniejacych warunkach bez narazeniu na szwank
rzetelnego postepu uczniow. Wszakie orzeczenie Rady szkolnej za-
wiera w sobie, jak sie ponizej okaze, takie zastrzezenia, a roznica,
ktora zachodzi pomiedzy zapatrywaniem tej wladzy a opinia Towa-
rzystwa pedagogicznego, moze byé stusznym powodem do zbhadania
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doniostosei jednego i drugiej, zeby ztad uzyskaé podstawe do wy-
prowadzenia pewnych dodatnich wnioskow.

Jakiego przygotowania w niemieckim jezyku wymagaja od
ucznia, wstepujacego do szkoly $redniej ci, co sie chea zadowolnié
programem klasy trzeciej, mozna najdoktadniej poznaé, poréwny-
wujae znowu ten program z osnowa przepisanej ksiazki. Nie biorae
w rachube ¢wiczen w ezytaniu i pisowni, przekonywujemy sie, ze
wlaseiwy dzial gramatyczny tej nauki zawarty jest na 50 stroni-
cach w dwoch pierwszych oddzialach czesei drugiej dzieta i podaje
¢wiczenia na odmiane czasownikow positkowych i stabych tylko
w trzech tak zwanych gléwnych czasach, a nastepnie ¢wiczenia na
odmiane sliba i moeng rzeczownikow. Ukonezywszy nauke w trze-
ciej klasie podtug powyzszego programu, uczniowie nietylko nie
znaja weale czasownikéw moenych, tak waine w jezyku niemiec-
kim miejsce zajmujacych, ale nadto z odmiany czasownikow sta-
bych poznali ledwie niektore szezatki, wecale nie styszeli o formie
biernej, o trybach, i o czasach tak zwanych pobocznych, a tylko
o istnieniu i ksztalcie czasu przeszlego niedokonanego czyli wia-
seiwie czasu historyeznego otrzymali niejaka, bardzo pobiezng i nie-
dostateczng wiadomo$é. Odmiany przymiotnikow. zaimkow, liezebni-
kow i czes¢i mowy nieodmienne sa im zupetnie obce. O budowie
zdan najprostszych i o zaleznym od niej szyku wyrazow rownie
nie majy zadnej wiadomosei. W toku praktyeznych éwiczen spotkali
sie wprawdzie ze spora iloseia niemieckich wyrazow; a mianowicie
znalezli w nich do 380 rzeczownikow, do 11% przymiotnikow, do
66 czasownikow i kilka przystowkow, co ezyni razem przeszio 560
stow; z uwagi jednak, ze stowa te nie zostaja ani pomiedzy soba,
ani z widnokregiem uczniow w blizszym zwiazku, ani teZ mogly
sie w tak krotkim czasie sta¢ ich trwala umystowa wlasnoseia -za
pomoea Céwiczen, zamknietych w bardzo ciasnem kotku niewielkiej
- liezby kilkun oschlych zwrotoéw, pozytek ztad bynajmniej nie okazuje
si¢ tak wielkim, jakby sobie kto na pierwszy rzut oka mégl obie-
cywac.

Rozpoznawszy blizej zadania w takim programie zawarte, nie
mozha watpi¢, Ze stopien przygotowania, przynajmniej w jezyku
niemieckim, do jakiego on zmierza, musi byé o wiele nizszy od
tego. jakiego przedtem, a nawet az do najnowszych czaséw wyma-
gano. Ani wpraws w uzyciu materyafu jezykowego, ani znajomosé
form i zwrotow nie moglaby wytrzymaé pordwnania z dawniejszemi
rezultatami tej nauki. Owszem nabytki w jednym i drugim kierunku
bylyby tak nieznaczne, 7ze na stanowisku dyazlektyki gimnazyalnej
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nie miatyby prawie zadnej wartosci. Moznaby nie bez stusznosei
zapytaé, czyli szkota Srednia na takieh podstawach zdolataby jeszcze
spetni¢ zadanie, jakie jej zakresla glos powszechny. istota rzeczy,
a nareszcie potrzeba samychze uezniow ?

Wprawdzie daloby sie na te zarzuty odpowiedzie¢, Ze nie
jest albo nie powinno hyé zadaniem szkoly ludowej, uezyé jezyka
obcego, 7e nie sprzeciwiatoby sie to zadnej ani pedagogicznej ani
dydakiyeznej zasadzie, gdyby nauke jezyka niemieckiego u nas cal-
kowicie przekazano szkole $redhie;j.

Wszakze uwagi tego rodzaju, jak przytoczone, tylko warun-
kowo i do pewnego stopnia uwaza¢ mozna za przekonywujace. Ani
stowa, 7ze o wiele Yatwiejsze 1 naturalniejsze jest polozenie szkoly
Iudowej, w ktorej procz jezyka ojézystego, inne jezyki nie potrze-
buja zajmowaé uwagi nauezyciela. W niej nauka niezawodnie po-
dtug nierownie prostszych odbywaé sie moze zasad. Skoro jednak
zachodzi taka potrzeba, a to z powodu, 7e znajomosé jezykow mniej
lub wiecej odstepujacych od ojezystego, stata sie niezhedna a przy-
najmniej bardzo pozadana dla wszystkich warstw spoteczenstwa,
pedagogia i dydaktyka winna wskazac, jezeli zdola, srodki, jakiemiby
pogodzi¢ wypadalo z jej zasadami te konieeznosé, albo choé ztago-
dzié¢ polaczone z nia trudnosci. Nikt nie zaprzeczy, ze szkota lu-
dowa ma obowiazek stosowac¢ sie w doborze materyatu swej nauki
do pospolitych potrzeb wielkiej powszechnosei, i podawaé swoim
uczniom w sposob przystepny wiadomosei jej czlonkom nieodbicie
potrzebne. Jako7 nie czyni to zadnej véznicy. jezeli do rzedu tych
wiadomosei nalezy znajomnosé tego lub owego jesyka. Jeden z naj-
wiekszych 1 najznakomitszych pedagogow XVII wieku i gtowny
przedstawiciel mysli szkoly ludowej, na nauce jezyka ojezystego
opartej, Jan Amos Komenski, przewidywal lub przypuszezal w swej
Wielkiej Dydaktyce (Did. magra c. XXIX, § 19) moznosé takiej
potrzeby, gdy sie domagalt, aby tam, gdzie zachodzi podobny wy-
padek, zaradzano jej w kazdym razie jeszeze przed rozpoczeciem
nauki gimnazyalnej, wysytajac dzieci do miejse, zamieszkanych przez
ludnosé, mowiaca jezykiem, ktérego sie maja nauezyé. Niezbedne
w tym jezyku poroznmiewanie sie z osobami otaczajacemi i dopel-
nienie przy jego pomocy nauki w przedmiotach szicoty ludowej
utatwiloby osiagniecie celu 1 zapewnito powodzenie. W naszych
stosunkach wyuczenie sie drugiego pobratymezego jezyka krajowego
jest bez watpienia juz w szkole ludowej nieodzowng potrzeba; a co
do jezyka niemieckiego wola krajowej ustawy wktada na nia nie-
zlomng powinnosé, aby je dosé wezesnie umozebnita swym uczniom.
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Doradzany przez Komenskiego sposob nie datby sie wobec dzisiej-
szego stanu rzeczy i tervazniejszej organizacyi szkolnictwa w zupel-
nosei wykonaé; jego pomysly jednak, zasadniczo podjete, nie wy-
kluczalyby mozebnosei rozszerzenia zadan szkoly ludowej w tym
kierunku, zeby w miare swych $rodkow otwieraly przystep do zna-
jomosei jednego lub drugiego z obeych takie jezykow.

Gdyby nauke jezyka niemieckiego chciano catkowicie prze-
nies¢ do gimnazyum i do szkoly realnej, nie byloby w zasadzie
nic do zarzucenia przeciw tukiemu zamiarowi. Moze by¢, izby na-
wet-rzecz sama zyskala na tem w ostatecznem rovwizzaniu. Bo
szkola Srednia, pozostawiona w takim razie wlasnym sifom 1 wila-
snym $rodkom, rozwinefaby daleko wiekszy zasob usilnosei 1 spo-
sobow, aby dojs¢ do zamierzonego celu. Nie potrzebowalaby zasilaé
sie okruszynami obcej, od niej niezaleznej pracy, a z drugiej strony
nie moglaby sie zaslania¢ jej niedostatkami. Lecz wtedy nie obesz-
foby sie bez znacznych zmian w ustroju calej instrukeyi, przynaj-
mniej o ileby sie to tyczylo nauki jezyka niemieckiego i warunkow,
z ktoremiby zwiazane bylo jej ud<ielanie. Pizedewszystkiem wypa-
daloby rozstrzygnaé pytanie, czy byloby wtenczas rzecza pedago-
gicznie mozebny i usprawiedliwiong, cheie¢ w pierwszej klasie gim-
nazyalnej rownoczesnie zaczyna¢ nauke dwoech obeych jezykow ——
niemieckiego i lacinskiego? Czy nie nalezaloby w takim przypadku
jedna z nich -— a bylaby nig niewatpliwie nauka jezyka lacin-
skiego — odroezyé do pozniejszych kursow albo moze nawet lat?

Kazdy latwo pojmie, jakic praekssztatcenia w skladzie ginna-
zyalnej instrukeyi pociagnelaby za soba taka na pozér niewinna
zmiana. Przypuszezajae ., Ze na najnizszym stopniu gimnazyalnej
nauki jezyk {luciniski przestatby byé przedmiotem obowigzkowym.
czyz przez to samo uie zmienilby sie takze stosunek, jaki ohecnie
istnieje pomiedzy gimnazyum a szkoly realna? Niktby sie nie po-
wazyl twierdzi¢ z gory, izby zmiana w tym duchu przeprowadzona
miada byé koniecznie szkodliwa i zaslugiwaé na potepienie; atoli
dobrze jest, w rozbiorze wszelkich mozliwosei, uprzytomnié sobie
zawsze naturalne kazdej z nich nastepstwa, aby sobie zdaé sprawe,
do czego sie w tym lub owym razie dazy, i czy sie ma postano-
wienie, odwage 1 Srodki uczyni¢ zaleznem od nich praktyczne wy-
konanie.

Zadanie, aby uczniowie, ktéray maja byé prayjeci do szkoly
sredaiej, odbyli kurs nauki jezyka niemieckiego, wedlug programu
dla trzeciej klusy szkoly ludowej ustanowionego, nie znsienia prawie
rzeczy co do zadan, jakie ma spelnié instrukeya srednia, i trudno-
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sei, jakie jej wypadnie pokonywaé. Przygotowanie na tej podstawie
uzyskane, nie moze mie¢ ani jakiej takiej doniostosei ani potrze-
bnego zaokraglenia; ztad tez bardzo usprawiedliwionem wyda sie
zdanie tych, co mimo to radza rozpoczynaé nauke jezyka niemiec-
kiego w szkole sredniej, tak jakby sie przystepowalo do rzeczy,
uczniom jeszcze wrecz nowej i nieznanej. W takim razie jednak
mamy do c¢zynienia ze wszystkiemi niedogodnosciami, jakie wyni-
kaja, gdy sie w tak wezesnym wieku uezniom zaczyna réwnocze-
$nie udzielaé¢ nauki dwdch obeych jezykéw, a poniewaz w obecnym
przypadku uaifo poczatki jezyka niemieckiego przecie im nie beda
zupetnie nowe, jest pewne niebezpieczenstwo, ze cheac je podawaé
jako nowe, znuzy sie ich uwage, przytepiajac zajecie, ktore hywa
najsilniejszym bodzecem postepu. Jezeli jakakolwiek nauka przygo-
towaweza ma przyniesé rzetelne korzysei, winna daé uczniowi pe-
wna, choé skromna calosé wiadomosei, a z nia oraz Swiadomosé,
ze skutecznie panuje nad pewnym ich zasobem; w przeciwnym
razie lepiej jest zachowaé mu nietknietg SwieZzosé umystu az do
chwili, w ktorej z caly usilnoscig i wyeczerpujaco bedzie mogt za-
jaé sie przedmiotem.

Temi i podobnemi wzgledami snaé powodowala sie Rada
szkolna kraju, gdyz odmiennie od Towarzystwa .pedagogicznego.
a wlasciwie jego komisyi przyjela zasade, ze odtad program nauki
dla czwartej klasy szkoly ludowej przepisany, ma by¢ miarg po-
trzebnych wstepujacemu do szkol $rednich uezniowi wiadomosei
z jezyka mniemieckiego. Rozgladajac sie jednak blizej w jej uchwale,
mozna nabyé przekonania, %e nie wyltacznie troskliwosé o powo-
dzenie nauki tego jezyka sklonila ja do zatrzymauia dawnej pod
tym wzgledem tradyeyi, lecz Ze owszem wahala sie prawdopodobnie
znizyé w ogéle stopienn ogélnego wyksztaleenia, wymaganego az do
ostatnich czaséw przy wstepie do gimnazyum niemniej jak do
szkoly realnej. Za dowod stuzyé moze okolicznosé, ze takze co do
znajomosei jezyka ojezystego lub w ogole wykladowego program
czwartej klasu szkoly ludowej stanowié ma podstawe do oceny do-
statecznosei przygotowania. Jak przedtem tak i nadal c¢zwarta klass
zostaje tem ogniwem, co taczy instrukeye poczatkowa z instrukcya
$rednia.

Wprawdzie postanowienie takie zdawaé sie moze nieco ucia-
zliwe, bo podwyzsza na pozor lata nauki o jeden rok, oile wszko-
tach ludowych o czterech i piecin klasach pierwsza klasa podzie-
lona jest na dwa oddzialy o rocznych kursach. Wszakze nie trzeba
zapominaé, ze regulamin szkolny nie zabrania odby¢ tych dwéch od-
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dziatow w jednym roku. Jest tedy nietylko mozliwosé ale nawet
wszelkie prawdopodobienstwo, Ze uczeil, cokolwiek lepiej uzdolniony,
a tylko taki ostatecznie szukaé bedzie w $rednich szkolach wyz-
szego uksztalcenia -- juz w czwartym roku dostanie sie do czwar-
tej klasy. W wielu zatem wypadkach i pod wzgledem lat nauki
zadna nie zajdzie zmiana, chyba dla uezniow mniej szezesliwie od
natury uposazonych, ktérzy jednak w innym takie skladzie rzeczy
nie zdolaliby zapewne w caterech klasach osiagnaé tych wiadomo-
sei, jakich sie od nich na tym wymaga stopniu.

Atoli niewatpliwie Rada szkolna, mimo cala «v: daznosé do
przestrzegania pewnej konsekweneyi, uznala, ze Sciste przeprowa-
dzenie powyzszej zasady nietylko bytoby trudue, ale nadto mogloby
sie staé¢ zrodlem niestusznosei. Bo utrzymujae ja w mocey, polecita
niektore ulgi w wykonanin, zniZajace dosé znacznie stopien prze-
pisanych wymagan. Powody, ktére nig w tym razie takie kiero-
wady, nie byly zapewne przypadkowe lub przemijajace, musialy one
tkwi¢ w glebi samej istoly rzeczy lub byé nastepstwem nieuni-
knionych stosunkdow.

Do najwainiejszych ulatwien zaliczyé naleiy, ze wymagania
egzaminu wstepnego maja sie ograniezy¢ do programu nauki w pierw-
szym oddziale czwartej klasy przepisanego. Oczywiscie Rada szkolna
nie checiala narazaé ueznidw na zbytnie przedluzanie nauki poczat-
kowej, gdyby ktorzy z nich rzeczywiscie z woli rodzicow lub opie-
kunéw mieli i8¢ wskazanym przez ustroj szkd! ludowyeh torem.
Moznaby niezawodnie i tutaj oprzeé sie na mozebnosei ukonezenia
dwdch oddziatow w jednym roku; wszelako byloby moze zanadto
Smiatem praypuszezenie, Ze w dwdch po sobie chociaz niebezpo-
Srednio pastepujacych razach zwykle pomysiniejszy utrzyma sie wy-
padek. Niejeden z uczniow, pokonawszy w skutek szezesliwego dla
siebie zbiegu okolicznosci w pierwszej klasie trudnosei dwoéeh oddzia-
Jow w jednym roku, nie moze byé pewnym, Ze mu sie to samo
uda w klasie cawartej, wobee zw :kszonych wymagan nauki i pod
wplywem szwankujacego moze tu i owdzie rozwoju sit fizycznych:
i umystowych. Coz mowi¢ o tej czescei uczacej sie miodziezy, ktora
ani w jednym ani w drugim razie nie zdolalaby wyprzedzi¢ zwy-
klego biegu, a przeciez nakonieec pragnelaby doswiadezaé swoich
sit w wyzszym zakladzie naukowym ? Bytaby przynaglona przebywacé
w szkole ludowej przesz lat szesé, moze bez koniecznej potrzeby,
a niewatpliwie ze strata drogiego w jej zyciu czasu. Dlatego takie
sciesnienie wymagan co do stopnia przygotowania, jak je stanowi
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uchwala Rady szkolnej, widzi sie byé weale usprawiedliwione i na-
szym stosunkom odpowiednie.

Wszakze i co do tresei zadal w egzaminie z niemieckiego
jezyka niejaka wyrozumialo$é wydawada sie niezbedna.

Kto sie blizej rozpatrzy w programie nauki tego jezyka w szkole
ludowej, przekona sig nieochybnie, Ze materyal jego, wylacznie juz
dla pierwszego tylko oddzialu czwartej klasy przepisany, tak co do
objetosei, jako tez co do zawartych w nim, coraz subtelniejszych
zadan, stosunkowo o wiele przewyzsza miare dla klasy trzeciej za-
kre$lona. M. v nawet uzasadniona powstaé¢ watpliwosé, czyli mtody
umyst zdolny bedzie w ogéle pokonaé wlozone nan takim wymia-
rem nauki trudnosei. Nie byloby nic dziwnego, gdyby ktos, styszge
o niedostateeznych wynikach egzaminow wstepnych z jezyka nie-
mieckiego w szkolach S$rednich, cheial je tfémaczyé wladnie tym
nawalem materyatu naukowego w czwartej klasie szkoly ludowej.
Uczniowie, Lktorzy w niej nadal pozostaja, z latwoseia moga nzu-
pelni¢ braki swej wiedzy badZz w drugim oddziale czwartej klasy,
hadz w klasie piatej. W daleko gorszem polozeniu ujrzeliby sie i,
co przechodzge do szkoly $redniej, napotkaliby tutaj przesadne
o przygotowaniu, jakie mie¢ powinni, mniemania. Stusznie przeto
wymaga Rada szkolna, aby oceniajac przygotowanie uczniow przy-
bywajacych ze szkél lndowych do gimnazydw lub szkot realnych
miare brano z ueznia S$rednich zdolnosei, ktorego mierny postep
dawalby rekojmie, Ze przewazna czesé ubiegajacej sie o promocye
mlodziezy przy jakiej takiej z jej strony pilnosei, a zrecznosci ze
strony nauczycieli mogla stana¢ na tej samej jak on wysokosci
wiedzy. Nadto osobliwszy przyeisk kladae na bieglos$é w konjugacyi
stow odmiany sfabej, daje do poznania, Ze rownej bieglosci w kon-
jugacyi stéw moenych nie powinno sie z taka sama wymagaé $ci-
stoseia, ale pozostawié utwierdzenie sie w niej pozniejszej wprawie
uezniow, ktora beda mogli nabyé przez nalezycie prowasizong
instrukeye w szkole éredniej.

Wynika jednak ztad, ze tutaj, t. j. w pierwszej klusie ezy to
szkoly realnej ezy kursu gimnazyalnego zaraz na wstepie ta instrukey:
winna bedzie podaé unczniom sposobnosé do,nabyeia wspomniane]
wprawy. Zachowujac metode w szkole ludowej nzywany, albo bedae
raczej tylko dalszym ciagiem rozpoczetej za pomocy nie) nauki,
miataby rozpoczaé lub prowadzi¢ dalej éwiczenia na stows mocne
stopniowo, powtarzajac oraz na pozdr przygodnie, w rzeczy saniej
za§ wedtug plann z gory obmyélanego formy jezyka niemsieckiego,
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znane juz dostatecznie ze szkoly ludowej, aby przez dlugosé uply-
wajacego czasu nie poszly w zapomnienie.

W toku powyzszych éwiczen i przy ich pomocy wazrastaé
bedzie coraz bardziej zapas wyrazéw niemieckich, z ktéremi sig
obznajamiaja uczniowie, badZz przez samo uzywanie, badZ przez
uczenie sie ich na pamieé, w celu przysposobienia sie do skutecz-
nego odpracowania c¢wiczen. Winno to byé osobliwem zadaniem
instrukeyi, aby ten wzrost odbywal sie organicznie, t. j. w obrebie
przedmiotow, znanych uezniom z pospolitego doswiadezenia lub
z nauki, o ktérych im mowié moze wypasé potrzeba, aby tym
sposobem w miare znajomosei rzeczy, rozszerzata sie takze moznosé
mowienia. Na razie stuzy¢é moze a nawet musi ku temu celowi
ksiazka, przejeta ze szkoty ludowej: ,Poczatki jezyka niemieckiego
dla szkot Tudowyceh pospolitych“. Utrzymanie jej odpowiada najzu-
pelniej zasadzie ciggu dalszegd tak co do formy jako tez i co do
tresei rozpoczetej na poprzednim stopnia instrukeyi. Wszelako trzeba
przyznac, ze ulozenie innego, odrebnego podrecznika do zamierzo-
nych tutaj éwiczen niejedng, bardzo wazna pod wzgledem dydak-
tyeznym przyniostoby korzys$é. Juz sama odmiana ksiazki i jej nowosé
przyczyniataby sie poniekad do rozbudzenia nowego zycia, nowej
usilnosei w umystach uezniow, co bywa niemalej czasem wagi,
zwilaszeza, gdy sie zmienia, jak w obeenym przypadku, oraz stopien
nauki i rodzaj szkoly. W takim razie zbyt diugie i1 przewlekle
powstrzymywanie ucznia w tem samem, jednostajnem otoczeniu,
sta¢ sie moze mimowolna przyczyna zauZenia, tyle  szkodliwego
zdrowemu rozwojowi umystu. Jeszcze wiecej, niz te, badz co badz
zewnetrzne wzgledy, przemawiaja za zniana ksiazki takze wewne-
trzne, dydaktyczoe potrzeby. Weale odmienne w poréwnaniu ze
szkota ludowy stanowisko zajmuje szkota srednia, tak co do daznosci
instrukeyi, jako tez co do $rodkow, ktérych uzywa do jej urzeczy-
wistnienia. Wprowadzajac ucznia wnowy zakres wiadomosei i mysli,
z nich winna ezerpa¢ zasoby owych wyobrazen, co maja jego umyst
podsycaé i rozwijaé. W zastosowaniu do ¢éwiczeit z nauky jakiego-
kolwiek jezyka, a szczegélnie obecego, ta zasada wplynaé przede
wszystkiem powinna na dobor materyalu tak w pojedynezych wy-
razach jak w utworzonych ztad zdaniach i przykladach, majacego
byé zuzytkowanym w praktycznem tego jezyka nauczaniu. Szkola
ludowa z natury swojej ten materyal bierze z 7ycia codziennego,
pod zmysly podpadajacego, szkota Srednia siagnaé niekiedy bedzie
musiata po za jego granice, ¢ ile je tyinezasem rozszerzyé mogla
innych przedmiotow instrukeya. Procz tego takze okazana powyiej
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potrzeba weiagania w sposobie powtarzania przyswojonych juz przed-
tem form iwyrazow jezyka niemieckiego wymagaé nioze osobliwego,
a do potrzeb tej mlodziezy Scisle przystosowanego ukladu. Zaczem
wszakze nie idzie, Zeby przynajmniej na razie ksiazka do nauki
jezyka niemieckiego w szkotach ludowyeh wprowadzona, nie mogta
takze w poczatkach tej nauki w szkole sredniej stuzyé za jej pod-
stawe.

Atoli, ezy sie w ten, ezy w inny sposob ja urzadzi, w kai-
dym razie ta cze$¢, ktora ma niejako byé dopelnieniem instrukeyi
objetej programatem szkoly ludowej pospolitej, ukoiiczyé sie winna
juz w pierwszem poJroczu najnizszej klasy szkoly sredniej, aby
nieochybnie w dragiem przejsé mozna do wlasciwego jej zadania.
Diuzsza zwloka, odejmujae nauce powab $wiezosei, fatwo moglaby
na szwank narazié jej powodzenie. Cheac tem pewniej swego eelu
dopia¢, instrukeya pierwszego potroeza dobrze nezyni, gdy sie prze-
waznie skupi we wspomnianych poczgtkowyeh ezy elementarnyeh
¢wiczeniach gramatyeznych, usuwajac na drugi plan wszelkie inne
sposoby zajmowania uczni0w, uzywane w nauce jezykow. Mamy
za$ na oku z jednej strony éwiczenia pismienne a z dragiej czytanie
ezyli tak zwang lekture.

Co sie tyczy pierwszych, to sa one bez zaprzeczenia w kai-
dym razie silng dzwignia postepu we wszelkiej nauce, bo nietylko
pobudzaja 1 utrzymuja w znakomity sposob saniodzielnodé ucznia,
co w kazdem, a osobliwie umyslowem ywychowuaniu jest niezmier-
nie waznym czynnikiem, ale nadto zniewalaja go do tem Seislejsze]
krytyki swoich mysli. gdy je przelawszy na papier, ma sposobnosé
jeszeze raz i drugi ogladngé, pordwnaé z poprzedniem i nastgpiem,
zbadaé¢ 1 oceni¢ dokladnoié ich wyrazenia. 7 tem wszystkiem, jak
wszedzie tak 1 tutaj na to baczyé nalezy, aby w niczem wiasciwej
nie przekroczono miary, aby niewezesnem wysunieciem jednej czyn-
noscei pedagogicznej albo dydaktyeznoj nie nadwerezono potrzebnej
pomiedzy wszystkiem réwnowagi Pragnaé, aby céwiczenie samodziel-
noseci w uezniu pozadane wydalo owoce, trzeba jej ruchy stosownie
przygotowaé i nadaé umyslowi te gietkosé i pewnosé, bez ktorej
Jjej proby musiatyby pozosta¢ tylko niezdarnemi zapedami weale
nieusposobionej sily. Jezeli pismienne éwiczenia jakiegokolwiek ro-
dzaju, te pierwsze kroki pacholecia lub wyrostka na drodze umy-
stowej tworcezosel, nie maja byé czeza igraszka slow, albo Zmudnem
bYykaniem sa na polu niedobrze znanem, winna je poprzedzi¢ sta-
ranna instrukeya, polaczona z éwiczeniami ustnemi, odbywanemi -
pod nieustannem przewodnictwem nauczyciela 1 za jego prostuja-
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cemi usterki wskazowkami. Przy ich pomocy nabywa uczen wprawy
i §wiadomodei zasad w uzytkowaniu ze znanego mu jezykowego
materyalu, a tym sposobem czyni sie zdolnym do samodzielnego
korzystania z niego, gdy mu przyjdzie takze na pismie ukladaé
z niego odpowiedni wyraz na podane mu pojedyricze mysli. Nie
moga zatem nawet na tym pierwszym stopniu zupelnie byé wyklu-
czone pismienne ¢wiczenia gramatyczne, podobne do odbywajacych
sie w instrukeyi ustnej céwiczeri, a bedace niejako ich odbiciem
i spotegowaniem; jednak uczyni nauczyciel dobrze, najpierw, jezeli
niezhyt czesto niemi bedzie zatrudniad uezniow — a moze wystarczy
jedno ¢éwiczenie na czternascie dni — a powtore, jezeli je sporza-
dzaé kaze pod wlasnym nadzorem, podezas nauki samej, nie zadajac
ich na domowa okupacye. Cwiczenia howiem' domowe Wymagaja
jeszeze wyiszego stopnia samodzielnosei, 1 dlatego winny byé
pozniejszemu  pozostawione czasowi; wprowadzone przedwezesnie
rodza nieporadno$¢ u uczniow i zniechecenie, albo zniewalajg ich
szuka¢ w domu obeej pomoey, przez co, jak sie samo przez sig
rozumie, udaremnia sie wlageiwy cel racyonalnej nauki.

O sposobie pomienionyeh ¢wiczenn pismiennych rozmaite moga
byé zdania; nawet czesto okolicznosei, a przedewszystkiem usposo-
bienie uczniow rozstrzygnaé beda musialy, ktoremu z nich oddacé
wypadnie przed innymi pierwszenstwo. Poniewaz ostatecznym kre-
sem kazdej nauki jezyka jest uzdatni¢ ucznia, iZby bez namystu
i jakoby naturalnym instynktem wiedziony mysli w jezyku ojezystym
wypowiedziane wrecz mogl przekladac na jezyk obey, a raczosé
tego przekfadu wlasnie ma byé najlepszym dowodem pozadanej
w nim bieglosci, przeto wielu pedagogéw na éwiczenia szkolne juz
na tym stopniu praktykowaé sie mogace, poleca rodzaj ekstempo-
rowania, wymagajaey od uezniow natychmiastowego wygloszenia
lub napisania w jezyku obeym zdania w jezyku swojskim ustysza-
nego bez przepisania go sobie, bez dalszego rozbioru, w ogole bez
wszelkiego, chociazby najmniejszego posredniego przygotowania.
Nie podobna sobie taié¢, ze praeciw propozycyi takiego postepowania,
moglyby powsta¢ wielorakie a w pewnych razach nawet dos$é uza-
sadnione zarzuty. Wszakze nic latwiejszego, jak dopatrzeé w takiem
zgdaniu zbyt wygorowanych roszezen, ktoreby rzekomo tylko pod
warunkiem sprzyjajacych bardzo okolicznosei mogly byé spelnione.
Zdaje sie, ze nietylko nadzwyczajna przytomnosé umpysin ze strony
ucznia jest potrzebna, aby moégl dotrzymaé kroku nieprzerwanie
naprzod postepujacym zagadnieniom, ale rownie niepospolita zdol-
nosé 1 rzadka pamieé powinnaby ja wspiera¢; wszystko to przy-
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mioty, na jakie nie wszedzie i nie zawsze liczy¢é mozna. Dlatego
tylkoby pochwalié¢ mozna ostroznosé nauczyciela, ktory przystepujac
do éwiczen tego rodzaju, nie omieszka wprzéd dokfadnie zbadaé
gruntu, majacego byé przez niego uprawianym, t. j. usposobien
i zdolnosci swoich uwezniow, a w skatku dokonanego rozpoznania
zaniecha wszystkiego, coby siegalo poza ich sity. Wszelako zbia-
dzitby takze, gdyby zbyt wysoko kiad! zachodzace w tym razie
trudnosei, a przeceniajac je, wahal sie sprowadzi¢ rzecz na droge
jedynie wlasciwa, o ile chodzi o wezesne pielegnowanie bezposre-
dniej $wiadomosei ducha 1 $rodkow mowy. Postepowanie uzywane
czesto po szkolach, ze si¢ dyktuje uczniom temat w jezyku ojezy-
stym z dodatkiem niektorych wyrazow w jezyku obeym do prze-
tlomaczenia tematu potrzebnych. i pozostawia im sie ezas do wy-
konania éwiczenia, jest z jednej strony zbyt rozwlekte i z niepo-
trzebna straty czasu polaczone, a z drugie] pozwala uezniowi prze-
rywaé uwage i potrzebne do pracy umgyslowej natezenie umystu,
co pod wzgledem pedagogicznym zawsze pewua przynocsi szkode:
Nauezyciel zatem w kazdym razie dazyé powinien do przemiany
tego zwyczaju na poprzednio wspomniany; a moze to uczynié przez
nalezyte przygotowanie ucznia do tego, przez stopniowe éwiczenia,
a przedewszystkiem przez dobor stosownych, a wyraznie obliezonych
na te metode éwiczen. Rozumie sie. ze te ¢wiczenia nie powinny
zawiera¢ ani slow ani zwrotow, nieznanych uczniowi z uprzedniej
instrukeyi ustnej. Pamietaé nalezy, ze pismienne éwiczenia szkolne —
ekstemporalia — maja byé tylko odbiciem ¢éwiczent ustnyeh w in-
“nej, nowej a jednak niezbednej dla postepu nauki formie.

W rzedzie pismiennych éwiczen, na tym stopniu nauki mo-
zebnych i pozytecznych, niepospolite miejsce zajaé musza éwicze-
nia ortograficzne. Wezesnie uczeli winien nabyé bieglosel w po-
prawnej pisowni, jezell pézniej nie ma wiecznie utykaé, popelniajac
usterki, na pozor drobne, s$wiadezace jednak w kazdym razie nie-
mile o jego niewiadomosei pierwszych zasad jezyka. Chodzi tylko
0 sposob udzielenia mu tej bieglosei na drodze najodpowiedniejszej,
najpewniejszej a dla niego najprzystepniejszej. Zwykfa i po szko-
fach prawie wszedzie rozpowszechniona metoda tak zwanych dy k-
tatow ma za soby diugoletnia tradyeye, a powiedsieé szezerze.
takze wyprobowana poniekad skuteczno$é. 7 tej to prayezyny za-
niedbywa¢ jej w zaduym razie nie nalezy, owszem potrzeba jg sto
sowa¢ z niejuka wytrwaloscia zaraz na wstepie do nauki sredniej,
to jest zaraz w pierwszem pofroczu pierwszej klasy gimnazyalnej
i realnej. Dyktaty dla déwiczenia uezniow w pisowni odbywaé sie



37

winny w szkole co drugi tydzied. Pcwtarzajac sie tym sposobem
regularnie, naprzemian i8¢ beda z ¢wiczeniami stylistyeznemi czyli
wlasciwie gramatycznemi, a uezniowie mie¢ heda co tydzien ¢éwi-
czenie pismienne, a to raz gramatyezne, drugi raz ortograficzne.
Aby jednak dyktaty przyniosly w nauce spodziewany pozytek i po-
pieraly jej racyonalny postep, trzeba uzyé pewnych ostroznosei,
ktoreby uchylity nieuniknione w przeciwnym razie jego zapory. Jest
konieczng rzeeza, aby uczniowie rozumieli podany im dyktat, i nie
pisali tylko luznyeh a przytem obeych eo do znaczenia stow, ale
byli takze w moznosei pojaé cata mys! w przedlozonem im zdaniu
zawacta. W przeciwnym razie stosowanie zasad ortografii do poszeze-
gélnych wyrazéw nie bedzie ozywione duchem, jakim natehngé
moze tylko samo rozumienie rzeczy, a sta¢ sie musi chwiejnem,
gdzie trzeba bedzie uezyni¢ réznice pomiedzy wyrazami podobnego
brzmienia. Trzeba przyznaé, ze dobor dyktatow bedzie nieco trudny
w okresie nauki, w ktorym uczniowie stosunkowo jeszcze tak malo
posiadaja jezykowego materyatu, bo policzyé mozna ilo$é wyrazow
znanych, mimo to niepodobna zwolnié¢ nauczyciela z obowiazku, by
sie w uktadzie lub doborze éwiczel zastosowal do przysposobienia,
jakiego dotad nabyli jego mezniowie, co jest zreszta ogélng zasada
dydaktyki, nie dopuszezajaca i w tym razie wyjatku. Przytem nie
od rzeezy hedzie przypomnieé¢ jeszcze inng dydaktyezna zasade, na-
pomknieta juz przedtem mimochodem, lecz i w obeenym przypadku
majacg pelne zastosowanie. Jak wszystkie éwiczenia, wymagajace
jakiejkolwiek, ehoéby najmniejszej samodzielnosei uczaia, wymagaja
uprzedniego przygotowania, toZ samo tyczy sie takze ¢wiczen w or-
tografii Chybitby nauczyeciel grubo, gdyby wrecz przystepowad
cheial do dyktatow, nim jeszeze jego uczniowie w instrukeyi ustnej
nabyli wprawy w wyroznianiu i stosowaniu prawide! pisowni, przez
rozbiér ich na przyktadach znajdujacych sie w ksiazce lub wypi-
sywanych na tablicy. Potrzeba, zeby wprzod oko ueznia przyzwy-
czaifo sie do pewnego nastepstwa glosek w wyrazie, a potem do-
piero bedzie reka jego mogta go bez wahania sig i usterek nakre-
§li¢ na papierze. fatwo z tego wszystkiego wnioskowaé, 7e zle ra-
dzithy sobie nauezyeciel, gdyhy na dyktaty bral jakiekolwiek, pierw-
sze lepsze zdania, powiesci lub ustepy z ksigzki, bez wzgledu na
potrzebe i sposobno$é swoich uczniéw. Owszem czesto wypadnie
koniecznosé ulozyé je umysinie, aby mogly odpowiedzie¢ swojemu
celowi tak co do formy jakotez i treseci. W szezegolnosei co do
tresei, baczyé juz wezesnie na to naleiy, izby zdania byly poucza-
jace lub budujace. Nic nie masz w instrukeyi wstretniejszego i



38

szkodliwszego, jak postugiwaé sie przykladami czezemi, choéby
przez to mialo sie osiagnaé jakas bieglosé uczniow w uzywaniu form.
W kazdym razie korzy$é jest tylko wzgledna, czasem watpliwa,
a ze stanowiska pedagogicznego prawie zadna.

Podobne jak co do uzywania dyktatow w éwiczeniach w pi-
sowni zachodza trudnosei takie co do wprowadzenia formalnej i
statej lektury w tym pierwszym okresie nauki jezyka niemieckiego.
Zawsze bowiem ogladaé sie potrzeba na szezuply zakies znajomosei
jego $rodkow 1 zwrotow, w ktorym sie dotad obracaja uczniowie,
na ciasny jeszcze widnokrag umystowy, ktory im jest dostepny.
Wszakze zachowujac potrzebne pod jednym i drugim wzgledem
ostroznosei, nalezy jak mozna najrychlej przystapi¢ do tego rodzaju
¢wiczenia, jako jedynej drogi, co z prawdziwym skutkiem i odrazu
odstania $wiat umyslowej pracy, przyobleczony w szate obcej mowy.
Nic bowiem w tej mierze nie jest tak skuteczne, jak pilne wpa-
trywanie sie w te tkanine, ktoéra wysnuwa duch dla uwydatnienia
swoich pomystéw; ono prowadzi naprzéd do instynktowego nasla-
downictwa, nastepnie do poczucia wlasnej sily, wspieranej ostatecz-
nie umiejetna $wiadomoscia. Niechaj zatem wezesnie z éwiczeniami
poczatkowemi na przemian ida krdtkie a treSciwe opowiadania, ane-
gdoty lub bajki, nie zawierajace ani pod wzgledem jezyka ani rzeczy
nieprzezwyciezonych dla uezniow trudnosei, dostepne ich pojeciu,
jako przedmiot czytania. jako pierwsza zwiezda lektura, ktora poda-
jac pierwszy pokarm umystowy w obeym jezyku, bedzie jakoby
nagroda za poniesione dotad w uczeniu sie jego trudy, a osiagnie-
tym rezultatem do dalszych zacheci wysilen.

Lektura ta juz od poczatku stuzyé powinna do wprawy w do-
bre i Wwlasciwe wyglaszanie niemieczezyzny. Rzeez na pozor drobna,
ktora jednak w istocie niemals ma doniosto§é. Mylne i nieodpo-
wiednie duchowi jezyka niemieckiego wymawianie jest u nas,
a mianowicie w: Galicyi, tak rozpowszechnione, ze mato tylko jest
stosunkowo osob, ktéreby w tym wazgledzie ze skutkiem i umie-
jetnie przestrzegaly przyrodzonyech temu jezykowi zasad. Wieln
wymawia stowa niemieckie tak, jakoby gloski, ktore je skladaja.
byly zupelnie rownowazne z polskiemi, a skala ich w obu jesy-
kach wecale nie zawierata roznic albo wlasciwyeh kazdemu 7z nich
odcieni. Najwiecej razi wprawne ucho niewlasciwa wymowa gloski
e, ktora w niemieckim jezyku, zwlaszeza w zgloskach akcentowa-
nych zblizona jest do francuskiego e fermé, a w innyeh bywa lek-
kiem prawie jak francuskie nieme e (e muet), gdy przeciwnie pol-
skie, w ogole slowianskie e, nizej potozone od niemieckiego, procz
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pochylenia i prejotacyi innych prawie weale nie przedstawia od-
mian. Stowa niemieckie i francuskie, w ktorych sie odzywa pol-
skie ezyli stowianskie e, dziwnie raza ucho wprawne w odroznianiu
obeyeh gloséw, 1 swiadeza w kazdym razie o niedoktadnosei otrzy-
manego w tym wzgledzie wyksztalcenia. Polacy, idac za ukfadem
wlasnej glosowni, czesto takze prejotuja e po gardlowyeh . spotglo-
skach, mowiac machjen, kjennen, wirkjen, gjeben, zamiast machen,
kennen, wirken, geben itp. Jestto przyzwyczajenie, ktéremu nalezy
od poczatku nauki wedtug sit przeszkadzaé, bo raz przyswojone
i ustalone tylko z trudnoscia da sie wykorzenié. Nie wspominajac
juz o wlasciwosciach w wymawianiu innych samoglosek niemiec-
kich, jak a 1 4, jakotez ich odeieniach, powodowanych nieraz na-
stepujacemi po nich spolgloskami, nie bedzie bez korzysci zwrocié
tu uwage na mylne pospolicie u Polakow Galicyan wymawianie tak
zwanych przyémionych (getribte) niemieckich samoglosek d, o, 4
(ae, oe, ue). Osobliwie oe i ue wymawiaja niektorzy jak e i 4, co
sig wrecz sprzeciwia fizyologii tych samoglosek. Do najwazniejszych
wlasciwoscei pronunecyaeyi niemieckiej, u nas zwykle ze szkoda wy-
twornosei jezykowej zaniedbywanych, nalezy staranne wyréznienie
zgtosek przedtuzonych (gedelmte Selbstlauter) od skroconych ezyli
ucietych (gescharfte Selbstlauter). Jezyk polski, w dzisiejszym skila-
dzie rzeczy zwyk! czynié roznice jedynie pomiedzy akcentowanemi
czyli waznemi i nieakecentowanemi ezyli lekkiemi zgloskami (Por.
Malecki, Gram. jez. pols. 163, §. 858); zreszta o dtugich i1 krot-
kich zgloskach, jakotez o ich iloczasie weale nie ma mowy. Owszem
w Scistem znaczenin stowa moznaby twierdzié, ze wszystkie zgtoski
polskie wymawiaja sie krotko (Poréwn. Smith, Gramatil der poln.
Sprache. Berlin 1845, §. 20); inaczej jest w jezyku niemieckim.
Tutaj procz przycisku czyli akeentu, takze dlugosé stanowi jeden
z glownych warunkéw dobrej wymowy. Nietylko dlugie ale i krotkie
czyli uciete zgtoski moga mieé przyecisk i odwrotnie; zaniedbywa-
nie zas tych roZnic kazi do niepoznania wymowe. Inna jest zupel-
nie wymowa celownika (dem) Sohue (synowi) a mianownika Sonne
(sloiice); inaczej sie mowi mahner upominaé, a Mannen wojownicy
itp. Sa to tylko niektére przyktady, podajace sposobnosé do rozréznienia
dobrej od zlej wymowy, a przytoczone w dowod, jak starannie juz
poczatkowa nauka baczyé winna na to, aby stuchu i gustn nie wy-
paezyé, swiadomosei praw jezykowyeh nie skrzywié, a tem samem
nie napietnowaé umiejetnosci obhcej mowy na zawsze niedoteztwem.
Wszakze przestrzeganie przyrodzonych prawidel! wymowy dalekie
winno by¢ od wszelkiej przesady, tak pospolitej u tych, co nie
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znajac wilasciwych zasad jezyka, prostem leez niezrecznem naslado-
wnictwem kierowani, popadaja nieraz w dziwactwa, przypominajace
tu 1 owdzie poszczegolne powiatowszezyzny jezyka niemieckiego.
jednak nie czyniac zadosé¢ wymaganiomn jego budowy. Ozdobuosé
wymowy nie na zblizeniu si¢ do tej lub owej powiatowszezyzny
zalezy, lecz na poprawnosei, ktérej przedewszystkiem przestrzegaéd
winien dobrze wychowany cziowiek.

Cwiczenia gramatyezne, przedsiegbrane na podstawie i pray
pomocy ksiazki poczatkowej, jaka zaprowadzeno obecnie w szko-
fach ludowych, polaczone byé maja z uczeniem sie stowek (woka-
but) na pamieé. Mniejszy lub wiekszy zasob stanowi o moznosei
wladapia swobodnie obeym jezykiem. Nigdy tez poczatkowa jego
nauka nie powinna zaniedbywaé tego srodka éwiczenia. Najblizszym
jednak stopniem na tej drodze jest uczenie sie na pamieé tresei-
wych zdan, wierszow lub przypowiesei. W zastosowanin jego moze
{atwo zaj$é blad, pod wzgledem dydaktycznym i pedagogicznym
szkodliwy, gdy sie zbyt wezesnie do niego przystapi, kiedy jeszcze
ani ucho ani narzedzia mowne nie sa dosé wprawne w oddawanin
obeyeh glosow, albo mysl zawarta w zdaniach nie jest uczniowi
przystepna. Niemniej nadmiar i przesada w tego rodzaju éwicze-
niach fatwo moga zabié¢ zmysl mowy i zajecie. Wszakze, uzywajac
nalezytej ostroznosei, nie od rzeezy bedzie, juz w tym okresie nauki
podawaé uczniom pojedyneze zdania, anegdoty, dwuwiersze i t. p.
do uczenia sie na pamieé¢, aby tym sposobem powoli budzié po-
czucie jezykowe, ktore silniej rozwijaja wygloszone zdania anizeli
pojedyncze stowka:

Powyisze zasady stuzyé moga za wskazowke udzielania
nauki jezyka niemieckiegn zaraz na wstepie do szkely sredniej,
czy to realnej czy gimnazyalnej, mniej wiecej w pierwszem polro-
czn klasy najunizszej. Instrukeya w tym okresie bedzie raczej nzu-
petnieniem a w czesei powtérzeniem nauki, przez szkote ludowa
zaczetej, anizeli jej wilasciwem posunieciem naprzéd co do tresei
a nawet moze co do formy. Dopiero po ustaleniu tych wstepnych
wiadomosei, a zatem zwykle z poczatkiem drugiego potrocza pierw-
szej klasy, przystapi¢ bedzie mozna do wykladu materyalu, wiasei-
wie dla pierwszego stopnia nauki Sredniej szkoly przeznaczonego.
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Za rdzen tego materyalu uwazac zas nalezy nauke o niemieckiej
skladni, w tukich samych prawie rozmiarach, w jakich sie wyktada
na nastepnym stopniu nauka skladni taciiskiej.

Rozklad nauki jezyka niemieckiego, podany w Zarysie orga-
nigacyi austriyackich gimnazyow ¢ szkél realnych (Entw. d. Org.
d. Gymn. w. Realsch. in Oest.) z v. 1849, str. 119 i nast., prze-
znacza dla T 1 IT klasy takze skladnie jako gléwny przedmiot wy-
kladn gramatyki, polecajac laczyé z nia teorye odmian naprzédd
stow czasowych a potem rzeczownikow i1 praymiotnikow, a w zwiazku
z odmianami jednych i drugich oparta na nich teorye stoworodu.
Mimo te zewnetrzng zgodno$é obu programoéw, zachodzi jednak
miedzy niemi tak co do istoty jak daznosei zasadnicza roznica. Czego
innego nawet trudno byloby oczekiwaé, jezeli sie zwazy, Ze pro-
gram Zarysw gimnazyalnego ulozony byl dla nauki jezyka nie-
mieckiego w gimnazyach przeznaczonych dla uczniéw narodowosei
niemieckiej, gdy przeciwnie w obecnym razie chiodzi o nakreslenie
planow dla uezniow, co go sie maja uczyé jako jezyka obcego. Brak
takiego odrebnego planu musial z natury swojej stawaé sie od
czasu do ezasu przyezyng chwiejnosei, niekiedy zametu, a zawsze
powodem wielkich trudnos$ei w nauezaniu; zwlaszcza, Ze sam pro-
jekt Zarysu, zbudowany na zasadach, od ktérych pozniej odsta-
piono, przestal byé pewnym, nieomylnym w wytwarzaniu wlasciwej
metody przewodnikiem.

Zpawea latwo spostrzeze, Ze tutaj pierwatnie stuzyty za pod-
stawe - teorye bardzo wazigtego niegdys gramatyka niemieckiego, Ka-
rola Ferdynanda Beckera, autora rozglosnych w swoim czasie dziel,
jak Organismus der Sprache Frankf. a. M. 1827, Deutsche Gram-
matik 1829, Schulgrammaiil der deutschen Sprache tamze 1830,
Ausfithrliche deutsche Grammatik tamze 1835—1837, obok ktorych
takze zastuguja na wzmianke: Leitfaden fir den ersien Unterricht
wn der deutschen Sprachlelre Frankf. a. M. 1833 w zwigzku z pi-
semkiem p. t. Ueber die Methode des Unterrichtes in der deut-
schen Sprarhe 1833 1 nareszeie Auszug aus der Schulgraommatil
der deutschen Sprache Frankf. a. M. 1845. Tento uczony, idac za
mysla takie przez stawnego Wilhelma Humboldta wypowiedziang,
ze mowa ludzka nie jest dowolnym utworem czlowieka, ale raczej
organicz ym plodem jego wewnetrznej przyrody, nadat jej w po-
mienionych dzielach znaczenie, jakoby w budowie mowy szukaé
nalezato wiernego odbicia wrodzonyeh mu wrzekomo zasad logiki.
W skutek tego w jego systemacie nauka o zdanin czyli skladania
musiafa si¢ sta¢ gléwnem zalozeniem gramatyki, poszczegélne zas
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formy czyli odmiany zajmowaé¢ mogly odtad podrzedne tylko sta-
nowisko, o ile stuzyé mialy do wyraZenia w ramach zdania roz-
licznych przez logike wskazauych stosunkow. Jakoz w pierwszem z po-
mienionyeh dziet: Organism der Spruche nauka o odmianach weie-
lona zostata w catosci do nauki o sktadach a chociaz w pézniej-
szych, systematycznych pracach autora te obie czedci gramatyki
w odrebnych wylozone sa rozdziatach, wszelako wszedzie w nich
przebija $cista zasadnicza zaleznosé form od sktadni, ujeta we wzory
oderwanych okreslen logiki.

Zapatrywania Beckera przez dlugi czas w Niemezech niepo-
miernego doznawaly powodzenia. Nastapil po nim szereg pisarzy.
co w tym samym duchu jak on poczeli rozwijaé nauke jezyka,
a podana przez niego metoda weszda niejako w mode. Sam autor
mogt w przedmowie do wydanej roku 1835 swej gramatyki (Aus-
fihrliche dewtsche Grammatik) wskazaé z zadowolnieniem, 7e jego
sposob widzenia nietylko w ogéle znalazt byl uznanie, ale nadto
przyjal sie na polu gramatyki lacirskiej i greckiej. czego swietnym
dowodem miala przed innemi byé wysoko ceniona grecka grama-
tyka Kiibnera (Awsfiiirliche Gram. d. griech. Sprache, Hannover
1834). Metoda Beckera w zastosowaniu do nauki jezyka ojezystego,
majaca na -elu obznajamianie ueznia z budowa rodzimej mysli,
zdobywala sobie coraz wiecej w szkolach niemieckich wziecia. Roz-
powszechnienie znanego dzietka przez Wursta p. t. Sprach-Denk-
lehre na tych samych zasadach osnutego, byfo ostatecznym ich
tryumfem w obrebie pedagogii odniesionym. Zarys organizacys
gimnazyow & szkol realnych w Austryi, ogloszony w tym samym
roku,- w ktorym Ferdynand Becker zakonezy! iycie, byl widocznie
pisany pod wplywem jego teoryi. Dowodem tego jest wysuniecie
nauki o zdaniu na pierwszy plan, wskazowki metodyczne do pro-
ogramu dodane, a nareszceie wyrazne wskazanie dzielek podrecznych
Beckera i Wursta, jako wlasciwyeh i gléwnych przewodnikow
w udzielaniu tej nauki (Entw. d. Org str 125 przyp.).

Byla to jednak oraz chwila zwrotu, odtad bowiem upadac po-
czeta wiara w trafnosé pogladéw nwielbianego przedtem grama-
tycznego systematu. Jakoz nawet juz w austryackim Zarysie orga-
nizacys dostrzedz mozna §ladéw tego upadku. Z jednej strony prze-
bija tam pewna przezorno$¢ w wyrazeniach, jakoby zawierajaca
niektore przestrogi dla nauczyciela, by na wskazanej drodze nie
szed! zbyt daleko i nie posunal sie do ostatecznodci, a z drugiej
zalecanie dziela jak Hofmanna Neuhochdeutsche Elementargrammatils
Clausthal 1847, zaznacza wyraznie kierunek wiodacy na wreez od-

-
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mienne stanowisko historyeznej gramatyki. Atoli nikt tak stanowezo
i z takim skutkiem nie wystapit byt jeszeze przeciw szkole Beckera
jak Rudolf Raumer w rozprawie p. t. Der Unterricht im Deutschen
r. 1851 napisanej, w Historyi pedagogii (Geschichte der Pedagogik)
jego ojea Karola Raumera cz. III, 2 ogtoszonej. Nie przesadzajac
rzetelnym zastugom przewodniej mysli. za ktéora Becker byt po-
szedt, uderza (str. 100) caly silyg przekonania na niewlasciwe wy-
skoki, jakie sie jej skutkiem pojawily. Jednostronne pojmowanie
stosunku, zachodzacego miedzy logika a gramatyka, sprowadzilo
nauke jezyka, a w szezegodlnosei skladnie na pole logieznych sub-
telnosei, nie odpowiadajacych catkowicie ani sktadowym czesciom
danej mowy ludzkiej, ani warunkom szkolnej instrukeyi.

Skoro juz tam, gdzie jezyk niemiecki byt dla uczniéw rodo-
witym , gdzie przeto chodzi¢ moglo tylko o rozbudzenic i piele-
gnowanie wazroslej z kazda jednostka zdolnosei, zastosowanie me-
tody Beckera tak wielki opor wywolato u ludzi myslacych, jako
przeciwne zasadom pedagogii; o ile wiecej do tego znalezé sie mu-
sinto powodow w szkolach z mlodzieza innych narodowosei, n. p.
gtowianskiej. gdzie chodzito o przyswojenie uezniom materyatu
wreez obeego, im zkadingd nieznanego? Mniej ucierpie¢ mogta
jeszeze nauka odmian, jako mniej dostepna rozumowaniom logiez-
nym, przeciwnie nauka skfadni rozplynac¢ sie w nich musiata, nie
podajac uczniowi jak chyba tylko mala czastke wlasciwej, pozytywnej
wiedzy, i to zmudnie obwinieta w forme oderwanych, czesto zbyt
zawilych  okreslenn. A przeciez ta cze$é nauki kadego jezyka za-
wiera w sobie nietylko ogol najwazniejszyeh prawidel jego zwro-
tow, ale procz tego niepospolity ich zapas, prawdziwa skarbnice
sposobow indéwienia. Cwiczenia na jej tle przedsiewziete, usposabiaja
niepomatu do zrecznego 1 plynnego wiadania jezykiem. Dlatego
nauka jezyka niemieckiego dobrze uczyni, jezeli zaraz po jakiem
takiem obznajomienin uczniéw z glownemi odmianami cala swa
usilno$é kieruje w te strone, aby wezesnie zabezpieczyé uczniom
tak wiadomosé zasad sktadni jakotez biegtosé w ich uzyeiu.

1. Majae to zatozenie, trzeba obmysleé najstosowniejsza udzie-
lania tej nauki metode i postaraé sie o odpowiednie podreczne
ksiazki. Jedno bowiem z drugiem w parze idzie, a chociaz nieraz
dobra metoda nauczyciela wypelni¢ moze braki podrecanych ksiazek
i odwrotnie, lepiej jednak, jezeli obie strony wspieraja sie nawzajen.
O metodzie, zaleconej przez szkole Beckera, jako niezdatnej w calej
swej rozecigglosei do osiagnienia pozadanych rezultatow wlasnie
‘mowiono. Zatem nie idzie, aby nie korzystano z niej, o ile zawiera
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wskazowki zdrowe i na prawdzie oparte. Owszem trudno pomyslec,
izby nauka ich sobie w tych rozmiarach nie przyswoita. Przy tem
jednak rozsadna pedagogia staraé sie bedzie ile moznoseci ztagodzié
lub w zupelnosei ominaé to, co w niej jest przesada, albo przy-
najmniej sztywnoscia formy utrudnia swobodny przeglad i tatwe
przyswojenie sobie pierwiastkow lub zasad jezyka. Nauka starozy-
tnyeh klasycznych jezykow, a w szezegolnosei jezyka taciniskiego
dawno juz utarta porzadek a po czesci i sposob postepowania, ktory
sie w jej obrebie okazal do$é praktyeznym, a przeto zastuguje na
zastosowanie tam, gdzie okolicznosei a tem samem i warunki
instrukeyi sa podobne. Za gtéwna podstawe podziatu materyi uwa-
zano tu zawsze przewaznie nastepstwo czesei mowy, w nauce o od-
mianach wskazane. Mniej przeto zwazajac na logiczne roznice zdan,
ich rodzajow i budowy, ograniczano sie do wykazywania konstrukeyi,
do jakich wechodzily poszezegélue odmiany. Dzielita sie tym spo-
sobem skladnia na skfadnie imion w ogole, a rzeczownikow w szcze-
golnosei, 1 na skltadnie slow czasowych, zwlaszcza Ze nieodmienne
czesci mowy podrzedny tylko wplyw wywieraja na budowe zdania,
1 stuza wiadciwie jedynie do lepszego nwydatnienia gramatycznych
stosunkow , przez odmienne czesei wyrazonych. Skfadnia imion
a wiasciwie rzeczownikow uczy. jak uzywaé rozmaitych przypadkow
i form ich odmian. Wyrézniaja w niej, moze wmniej dokladnie
i Scisle, jednakowoz pospolicie sktadnie zgedy (congruentin) i rzadu
(rectionis). Skladnia stow czasowych podaje prawidla o uzyein
czasow 1 trybow , stosownie do znaczenia, jakie ma za pomoea nich
mysl otrzymac.

Gramatyey, ktorzy sie nie mogli oprzeé¢ wplywom teoryi
Beckerowych, owszem mimo wszelkie umiarkowanie w poszczegol-
nych okresleniach lub wywodach, uznali za stuszne dozwolié im
w przyzwoitych granicach do swych dzie! praystepu, zwykli skta-
dnie dzieli¢ na sitadnie zdan p ‘edynezych i zdan zoZonych. Po-
dzial ten, oparty na istocie rzeczy, bynajmniej sie nie sprzeciwia
powyzszym zatozeniom. Wszelako prayjmujac go nalezatoby, jakto
stusznie wszyscy prawie autorowie lepszych podreeznikow szkolnych
czynig, tak skladnie zgody, jakotez i rzadu i skiadnie stow czaso-
wych w znaczeniu wiasnie rozwinietem, weieli¢ do sktaudni o zda-
niu pojedynezem, i do niej ograniezyé gramatycezna instrukeye mowy
niemieckiej w dwoch najnizszych klasach, przekazujac do klasy
trzeciej nauke o zdanin zlozonem i budowie okreséw. Tutaj zna-
laztby takze wyktad o spojnikach stésowne miejsce, podobnie jak
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nauka o przedimkach da sie bardzo dobrze polaczyé ze skladnia
rzadu czyli przypadkow. Tak zwana skladnia szyku (Wortfolge)
zanadto w niemieckim jezyku zwiazana jest z zasadami budowy
zdai w ogole, aby ja oddzieli¢ mozna od reszty instrukeyi. Owszem
juz we wstepnej jej czesei nalezy o tem pamietaé, aby uczniom
wpoié¢ prawidla szyku tak', izby budujae jakiekolwiek zdanie przeciw
nim nie wykraczali.

ChociaZ dazeniem gramatyki jest, ujaé sposoby mowienia
danemu jezykowi wlasciwe w pewne stale prawidla, przez co jej
nauka fatwo przybiera forme syntetycznego ukladu, wszelako meto-
dyczna instrukeya dobrze uczyni, jezeli wywod tych: jrawidel oprze.
raczej na analizie danyeh przejawdw jezykowych, uzywajye drogi
indukeyi, aby dojsé do ogoélnyeh wyrazow, prawidfami gramatyez-
nemi zwanych. Bedzie to droga daleko latwiejsza, a istocie rzeczy
1 usposobieniom uezniow odpowiedniejsza.

Nauczyciel, przystepujac wedlug wskazanego programatem
instrukeyi porzadku do wykladu jakiegokolwiek prawidla gramatyez-
nego skladni, przetozy uezniom przedewszystkiem zdanie, w ktoremby
przypadel, majacy byé okreslony prawidlem, mial zastosowanie,
i byt jakoby w przykiadzie uwidoczniony. Rozbior takiego zdania
i uwidoeznionego w nim praypadku powinien prowadzi¢ do ujecia
go w forme ogolnej zasady czyli prawidda, jako naturalnego wyniku
rozpoznanych gramatycznych stosunkow w danym przykladzie.
W razie, gdy podany przypadek w sobie kilka odmian zawiera,
kazda 2z nich powyZszym sposobem na praykladach ma byé
uwidoezniona i przy pomocy analizy do ogédlnego sprowadzona
wyrazu

Do tego postepowania zastosowana byé winna takze podreczna
ksigzka. Nie idzie jednak zatem, aby miata koniecznie ulozong
byé wedlug metody analityeznej. Owszem, nie bedzie to bez: pew-
nej korzysei, jezeli w formie syntetycznej wystawi rezultaty domnie-
manej analizy, w kiora sie ma przybraé¢ sama ustna instrukceya.
Niechaj przeto w kazdym ustepie poprzedza prawidto, byle styli-
zacyw jego byla jasna, prosta . dla ueznia praystepna, prayteny
dosadna i wyczerpujaca, a do kezdego prawidla dodany szereg
przykiudow tak pod wzgledem formy - jakotes tresei wyborowyeh.
Te przyklady wmaja byé niejako gléwna osiy, okolo ktorej obracaé
sig powinna instrukeya gramatyczna. Wobee zmiennosei, ktorej
z natury rzeezy ulega stylizacya prawidla, stanowia one jedyng
niewzraszona powage sposobu mowienia. Jezeli sie przeto w tej
nauce czegokolwiek uczenl winien uezyé na pamieé, to sa tem po-
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mienione przykfady, do ktérych sobie tatwo sam dorobi prawidlo.
Aby jednak odpowiedzialy swemu zadaniu, potrvzeba z jednej strony,
izby pod wzgledem formy mialy za soba powage autorow klasycz-
nych, a wskutek swej tresei, badz etyeznej, badz historyeznej, za-
stugiwaly na to, izby je uczen zachowal w pamieci, wzbogacajac
niemi ze skutkiem zbawiennym umyst i serce.

Jakkolwiek skreslone tu wymagania, jakieby spelnié miad
podreeznik gramatyki, zdaja sie byé naturalne i proste, wszelako
wyzna¢ nalezy, ze rzadkie sa ksiazki, ktireby im w zupelnosei
odpowiadaty. Ceo sie tyezy doboru prayktadow zawsze jeszcze na
polu literatur: gramatycznej niemieckiej prace samego Ferdynanda
Beckera stosunkowo najwiecej mogg zadowolnié. Dosé. zagladnaé
cho¢ pobieznie do jego Gramatyki szkolnej (Schulgrammatil.
Frankf. a. M. 1834—1848), albo nawet do Wyciggu (Auszuy.
aus der Sclulgr. Fkf. a. M. 1845), aby sie przekonaé o prawdzi-
wosei tego twierdzenia. Mianowicie, prawie wszystkie przyklady
znajdujace sie tam, wyjete sg z niemieckich klasykow nieposzlako-
wanej czystosel jezyka i niewatpliwej powagi, a w szczegdlnosei
z Szyllera 1 Getego. Pod wzgledem tresei o tyle jeszeze wiele pozo-
stawiaja do zyczenia, ze wyrwane z calosei, nie daja czesto pelnej
i zaokraglonej mysli. Niestety, ta ujemna strona podrecznikow
Beckera nie zostala dostatecznie naprawiona przez jego nastepedw.
Owszem, u jedunego z polskich autoréw, u dra. K. Janoty (Gra-
matyka jeayka wiemicckicgo, Krakow 1868) razi ona niemniej, jak
u niemieckiego gramatyka, a gdzie si¢ znajduja przykfady z mysly,
zaokraglona tresé ich, w skutek wyrazen badz poetyckich badz
w ogole wiecej wytwornych, nie dosé dostepna jest dla wezesnego
wieku ucznidw, ktorzy z tey ksigzki mieliby korzystaé.- Jezeli nadto
stylizacya prawidel, jakg napotykamy w dzielach Beckera, z przy-
czyn z jego systematem polaczonyeh, nie jest dla szko! praydatna,
to uktad w dzielku dra E. Janoty grzeszy moze zbytnim empirgz-
mem, nie schodzac przytem bynajmniej na poziom mlodocianej
pojetliwodei uezniow, i nie liczac sie z koniecznemi jej potrzebami.
Pod tym wazgledem mnalezy sie trzymaé pewnej posredniej drogi,
réwnie oddalonej od subtelnosei szkoly Beckera, jak od wyliczania
luznyeh tylko przypadkéw bez przewodniej mysli logicznej i bez
sprowadzania ich do ogélnych zasad. Trzeba to przyznaé zastuzo-
nemu autorowi uzywanej teraz powszechnie w naszych szkolach
Gramatyki polskiej drowi. Maleckiemu, 7e tej posredniej drogi
bardzo szezesliwie przestrzegal. Za jego wzorem winni postepowaé
inni takze autorowie szkolnych gramatyk, zwlaszeza ‘e ta droga
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w znacznej mierze utarta jest takze przez autorow gramatyk tacin-
skich 1 greckich. Niedogodnosei gramatyki dra [ Janoty pragnal
widoeznie uniknaé p. H. Reben, autor innej Gramatylki jezyka
niemi-chiego, ktorej cze$é II, obejmujaca skladnie i wierszowanie,
wyszda w Krakowie r. 1871 1 zyskala sobie odtad, rownie jak czesé 1.,
niemale wzigeie po szkolach. Wszakie pomimo ulepszen, ktore te
prace zalecaja, stanowiac jej rzetelny zastuge, nie czyni ona wszel-
kim potrzebom nauki na tym stopniu zadosé. Juz brak klasycznych
przykladow czyni jej niemata ujme, procz tego jednak jeszcze i wy-
kfadn teoryi nie mozna nazwaé¢ ani desé dosadnym, ani co do
ilosei umieszezonego w niej materyatu dostatecznytn. Dla naszych
szkol srednich, tak gimnazyow jak szkol realnyeh, nalezy dopiero
w przyszosel oczekiwaé napisania zupelnie odpowiedniej gramatyki
niemieckiej; tymeczasem musi to pozostaé¢ zadaniem gorliwych nau-
czyeieli, wynagradzaé¢ staranng metoda niedostatki stuzacych na
teraz z potrzeby do uzytku podrecznikow, ktore zressta, jak sie
samo przez sie rozumie, winny by¢ w jezyku polskim napisane.
Poniewaz w rozumnie kier wanej nauce zawsze z analizg
winna sie laezyé synteza a z teoryg jej zastosowanie, przeto wyklad
skladni niemieckiej, cheae swemu zadaniu odpowiedzieé, nie mogthy
sie ograniczy¢ jedynie do rozbioru klasyeznych przykladow i do
wysnuwanis z uich ogélnych prawidel, lecz poda oraz przy kazdem
prawidle uczniom sposobnosé do éwiczenia sie w tworzeniu podo-
buych, t. j. na zasadzie tych samych prawidel zbudowanych zdar.
Gdy trudno zadaé lub oczekiwaé od ucznia tyle tworezosei, izby
bez pomocy nanczyciela mégl snadno i na wszystkie temata budo-
waé odpowiednie zdania lub okresy, co w nauce obcego jezyka
weale niewykonalnem mogloby sie staé¢ dla niedostatecznej znajo-
mosci jego stownikarskich zasobéw, wypadnie mu w kazdym razie
podaé zdanie badz w zupelnosci badz w czesci gotowe w jesyku rodo-
witym, i zadaé jedynie jego przektadu na jezyk obey, ktorym w obec-
nym przypadku bedzie jezyk niemiecki. Dla dogodzenia tej potrzebie
zawieraja juz niektore podreczniki éwiczenia tego rodzaju; jak np.
migdzy innemi takze wiasnie wspomniana Gramatyla jezyka nie-
mieckicgo przez B. Rebena wydana, W przeciwnym razie moglyby
takie ¢wiczenin hyé w osobnym zbiorze przykladéw podane. Taka
ksiazka , dzis cokolwiek przedawniona, byly uiywane niegdys w Kro-
lestwie Polskiem Zadunia do gramatyki miemicckic] zastoscwane
Franciszka Liedera (Warszawa 1848 r.) Jakoz i Wypisy dra.
Jozefa Liawickiego te potrzebe maja na oku; szkoda tylko, ze nie
poswiecone w szezegolnosel zasadom skladni, nie moga w obecnym
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razie weiagniete byé w poczet stosownych do zamierzonego celu
ksiazek. Zaprowadzenie podobnego pomocniczego dzietka juz dlatego
jest pozadane, ze umoZebnia uczniom domowe przygotowanie sie
na lekeye i utrzymuje w toku niezbedne jeszcze na tym stopniu
uczenie sie wokabu! na pamieé, nie uwalnia jednak pod zadnym
pozorem nauczyciela od zaopatrywania sie w zapasy odpowiednich,
do chwili, usposobienia i potrzeb uczniow zastosowanych przykla-
dow, aby podajac je uczniom podezas nauki do doraznego troma-
czenia na jezyk niemiecki, zapomocy takiej ustnej ,ekstemporacyi®
utwierdza¢ ich coraz bardziej tak w rozumieniu prawidel, jakotes
pomnazaé¢ ich hbieglosé w poprawnem uzywaniu nabytych stéw
1 zwrotow jezykowych. Wszakze i w {ym doborze nauczyriel unikaé
bedzie praykladdésw czezych lub jalowych, pomny zawsze na to, 7e
tres¢ ich etyezna lub historyezna powinna sie dla uczniow staé
nowym czynnikiem wychowania. Przestrzegajac nareszeie ezystosei
jezyka, ktoérego uczy, najogledniej postapi sobie, gdy materyal do
tych éwiczenn czerpaé bedzie z klasykow niemieckich, tak izby
w odpowiedziach uczniéw zwykle otrzymywal rodzaj przekladu
zwrotnego (retrowersyi.)

2. Owiczenia ustne w opisany sposéb prowadzone znajda
w pismiennych dopelnienie, a to tem potrzebniejsze, ze pismo wy-
maga wiekszej od ustnego wyrazu Scistosci i wytwornosei mysli,
a oraz otwiera droge do dalszego postepu przez pewne stopniowanie
zadan, gdy zostawia uczniowi dtuzszy czas do rozwagi. W pierw-
szym rzedzie Céwiczenia pismienne beda tylko dalszym ciagiem
ustnych, acz w odmiennej nieco formie. Przedsiebrane w godzinach
szkolnych, zachowaja z wielkim dla nauki pozytkiem charakter
praktykowanych juz teraz gdzie niegdzie ekstemporaliow, byle uzy-
wano do nich materyatu, uczniom z nauki ustnej dobrze znanego.
Na prace domowe ten materyal takie mniej wiecej powinien wy-
starczaé, z natury rzeczy jednak wynika, Ze co do nich predzej
mozna przekroczyé jego granice. Wazny i mozebny uzas$ da sie
w nich osiegna¢ postep, jezeli éwiczenia do tego celu uzyte,
a z szevegu zdan zlozone, beda mialy zawsze tresé ciagly, zaokra-
glona. ‘Bedzie to pierwszy krok do przyzwyczajania wezniow, izby
mysl zlozona, uezlonkowang przeprowadzié zdelali w obeym jesyka.

3. Nauka gramatyki i polaczone z nia tak ustne jakotez pi-
semine Géwiczenia zmierzaja przewaznie do utwierdzenia wueznia
w prawidfowem uzywaniu zasobu jezykowego, ktory sobie w ciagu
¢wiczen przyswaja. Ten Srodelk jednak bynajmniej nie wystarcza do
wyuezenia sie w zupelnosei jezyka. Kazdy narod za pomocg swego
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jezyka sklada w piSmiennictwie cale bogactwo swych mysli i uczué
jako wynik rodzimej nmystowej pracy w formach i zwrotach jemu
wiaseiwych, a z postepem rozwoju coraz udatniejszych. Nie pojmie
ten nigdy ducha obeego jezyka. kto sie nie praypatrayl tej jego
pracy, albo go nie sledzit w objawach potocznego zycia. W prze-
ciwnym razie moégthy naby¢ tylko martwego materyatu jezykowego,
lecz w uzycin jego brakloby zawsze owego uroku, jaki nadaje
tchnienie samego #ycia umystowego. Dlatego to tak wielka uwage
przywiazujemy do sposobnosei nauczania sie jezyka obcego w oto-
czeniu, dla ktorego on jest rodowitym; szkota z natury swej oprzeé
sie musi na piSmiennictwie. Baczac na to, nauke gramatyk poczytaé
nalezy zawsze lylko za czesé przygotowaweza lub pomocnicza in-
strukeyi, punkt ciezkodei spoczywaé winien w zajmowaniu ucz-
niow tworami pismiennictwa, obznajamianiu ich ze sposobem poj-
mowania rzeezy i wyrazania tych pojeé, wlasciwego narodowi, kto-
rego jezyka maja sie uezyé. Zgodne to postepowanie jest z glowna
zasada pedagogii, 1z wszedzie 1 zawsze bezposrednie ogladanie rze-
czy, majacych byé przedmiotem nauki, winno byé punktem jej
wyjscia, 1 niejako osia, okolo ktdrej sie obraca.

Do osiggniecia tego celu potrzeba da¢ uezniom do rak albo
stosownego autora, i ezytaé go z nimi w czasie nauki, albo odpowie-
dnia chrestomatye, to jest wyciagi z rozmaitych autoréw, nazwaue
takze ,wypisami“, albo ksiazka do czytania. Pierwsza z tych drég
. postepuje zwykle nauka-jezykow klasyeznych, a w szczegoélnosei
nauka jezyka lacinskiego, poczynajac zaraz po ukoliczeniu wstepnej
instrukeyi gramatyeznej lekture Korneliusza Neposa. Dawniej uzy-
wano na tym stopniu réznych wydan chrestomatyi, uktadu niekiedy
bardzo znakomitego; uznano jednak nastepnie za rzeez Lkorzy-
stniejsza i odpowiedniejsza, ograniczy¢ sie do jednego autora, aby
rzekomo nie macié poczucia uczniéow pstrokacizng rozmaitych, moze
nawet z réznych epok pochodzacych sposobow pisania. W nauce
Jezykow Zyjacych postepuja druga, wrecz odmienng od pierwszej
drogg, dajac prawie wylacznie pierwszenstwo chrestomatyom czyli
wypisom. Snaé przewaza zdanie, 7ze tutaj. zestawiajac nawet z roz-
maitych pisarzy utwory, fatwiej jest zachowaé owa pozadang jedno-
litosé, a oraz dadza sie osiagnaé pewne korzysci co do bogactwa i
i nastepstwa udziela¢ sie majacych uczniom mysli i pogladiw,
o jakich poinysle¢ nie mozna, ograniczajac sie do jednego tylko
autora. Zalezy jedynie na tem, aby ukfad takiej ksiazki odpowiadat
potrzebom pedagogicznej instrukeyi, 1 aby instrukeya na kazdym
stopniu umiata z jej tresei stosowny zrobi¢ uzytek.
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Co si¢ tyezy ukladu, to ksiazka, o jakiej tu mowa, winna
stopniowo odstaniaé¢ uczniowi powszechnos$é tak $wiata moralnego
jakotez fizycznego, wystawionego w formie ile moznosei artystyez-
nie wykoriczonej, stosujac sie zawsze do postepujacej pojetnosci wy-
chowanka. W tej to czedei instrukeyi skupié sie nijako winna cata
réznorodna czynnosé wychowania; owszem wybitniejsze jej punkta
mialyby tu otrzymaé dokfadniejsze rozwiniecie. Wadliwym trzebaby
nazwaé uktad ksiazek szkolnych do ezytania, w ktorychby jedna tylko
strona byta uwzgledniona. Bywaja wypisy, w ktorych czesé moralnych
powiesei albo poetyckich utworow ma przewage. Ich ckliwosé sprowadza
czestokroé wreez przeciwne od zamierzonych skutki. Zamiast bu-
dzi¢ lub ustala¢ zamilowanie cnoty i piekna, wznieca tylko przesyt
a rownoczesnie wstret, lekcewazenie lub obojetnesé wzgledem po-
leconyeh zasad zycia. Zapominaja tacy autorowie, Ze $wiat realny,
tak zycie przyrody jakotez historyi, dokladnie poznany, zawicra
w sobie nierownie zyzniejsze niekiedy nasiona szlachetnych uspo-
sobien serca, anizeli wprost, lecz moze mniej zreeznie lub z prze-
sadg 1 nie w miare wypowiedziane moralne nauki. Atoli szkodliwy
w podobnych ksiazkach jest takze jednostronny realizma. Ogranicza-
jac sie do artykulow, wykladajacych wylacznie pozytywne wiado-
mosei, pozbawia sig wychowawezych pomocy, jakie zawiera w sobie
poezya i etyka, a zatem niejako kwiatu wszelkiej wiedzy ludzkiej.
Stusznem jest przeto zapatrywanie tych, co w ksiazce do czytania
dla szkoly pragna encyklopedycznego skupienia wszystkich czynni-
kow prawidtowego rozwoju mysli czlowieka. Jeden z najznakomit-
szych pedagogéw niemieckich, znany wydawea Przeglgdu pedago-
gicznego (Pedagogische Iievue), Mayer, ulozyt byl 1 zastosowal
w swych ksigzkach szemat rabryk, &tore zdaniem jego skladaé
mialy podobne wypisy. Te rubryki stuzyty mu tukze za podstawe
rozgatunkowania i podziatu materyi. Inni autorowie, a na ich czele
Filip Wackernagel, uwazali za korzystniejsze i usposobieniu wieku
dziecigcego odpowiedniejsze, nie krepowaé sie -w szeregowaniu poda-
wanych do czytania utworéw zadnemi z goéry ulozonemi wzorami, ale
uczynié raczej ksiazke podobng do ogrodu z kwieciem, na pozdr bez-
fudnie rozrzuconem, lecz' w calosci bawigcem umyst swa rozma-
itosciag i doborem, a obejmujicem w istocie wszystko, co do jego
podniesienia jest potrzebne Poréwnanie to, na pierwszy rzut oka
bardzo ponetne, nie trafia w kazdym razie do przekonania. Uszere-
gowanie wypisow wedlug tej zasady nie uniknie nigdy zarzutu
pewnego nietadu, a co sie tyczy potrzebnej takie w instrukeyi od-
wiany, to utrzymanie jej pozostawione zawsze by¢ moze taktowi



b1

nauczyciela i jego metodzie; a umiejetny uktad niemato sie przy-
czyni do tego, aby w uczniach zaszezepié skfonnosé do porzadnego
myslenia, ksiazce zas samej zapewni przyzwoita architektonike.
Badz co badz, w kazdym razie ksiazka do ezytania nie moze by¢
uktadana bez planu, i zawiera¢ winna dostatek umystowego pokarmu
z wszystkich rodzajow, dla wieku uezniow dostepnych.

Jakkolwiek bowiem rozklad wypiséw co do ich treéei na roz-
maitych stopniach nauki moze by¢ réwny lub podobny, wszelako
dobor poszezegdlnych utworéw starannie uwzgledniaé winien po-
jetnosé i potrzebe kaidego jej okresow. Czesto sie mozna spotkaé
z wymaganiem, zeby tres¢ wypisow zgodna byta z tréscia reszty
instrukeyi tego samego stopnia. Jakoz przeciw zasadzie w tych
stowach wyrazonej wprost o§wiadezyé sie nie podobna, chociaz jej
w cadej Scistodci stosowaé nie nalezy. Owszem nie bedzie to wada
wypisow, -jezeli za pomoca zawartych w nich opisow, powiesei,
rozprawek lub poezyi siegna czasem po za zakres rownoleglej na-
uki i przygotuja nauke stopnia wyzszego, podajac do niej niejako
surowy mataryal, albo przypomna, rozszerza i zaokragla szezegdly
poprzedzajacego. Przedewszystkiem zas na to baczyé potrzeba,-aby
wyktad i jezyk ksiazki, pobudzajac dobroczynnie sity umystowe.
uczniow do coraz nowych, pomiernych wytezen, nie przekraczad
przyzwoitych granie, zakreslonych rzeczywistym ich zasobem. Wy-
pisy niemieckie dla sekél Sredmich, ktore utozyt E. Reben (Wyd.
2. W Krakowie 1874), odznaczaja sie szczegolnie doborem przed-
miotow w stosunku do pojecia uezniow szkol srednich tak pod
wzgledem tresei, jakotez jezyka; dlatego tez niezawodnie tak roz-
legte w naszych szkolach uzyskaly wziecie. Autor jednak nie ma
w tem stusznosei, ze zasadniczo wykluezy! z nich lub przynajmniej
bardzo ograniczyt dzial realny, utrzymujac, ze artykuly tego ro-
dzaju, jakoto: historyczue, geograficzne, fizyczne itp. wobec osobnej
instrukeyi z tych materyi udzielanej, sa w szkotach Srednich nie-
potrzebne, z powodu terminéw technicznych, ktoremi bywaja prze-
sycone, zbyt ciezkie i do ttumaczenia trudne, a do ksztatcenia spo-
sobnosci mowy daleko mniej przydatne. Przypuszczenia jego mo-
glyby wtenczas tylko mieé pozér uzasadnienia, gdyby sie w tym
razie zadowalniano artykufami specyalnymi o suchym, czysto zawo-
dowym, od podrecznikow naukowyeh pozyczonym wyktadzie, kto-
reby go uiejako mialy zastapi¢. W takim duchu uktadane sa rze-
czywidcie ksiazki do czytania dla szkét ludowyeh. Atoli nie jest to
jedynie mozebny sposéb postepowania. . Artykuly tresei realnej,
w szezegolnosei te, ktore sa zaczerpniete z pisarzy klasyeznych,
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mogg nadto przyciggaé formg, rozbudza¢ fantazyy, uszlachetniad
uczucie. Wszakze sam p. Reben nie zdotal w zupelnosei oprzeé sie
prawdziwosei powyzszych uwag, umieszezajac pewien, acz w ciasne
ramy ujety szereg podobnych utworéw; a przytoczony przez niego
Kletke bynajmniej nie zhija wyluszezonej wlasnie zasady. Litera-
tura niemiecka posiada w samej rzeczy zastuzonych pisarzy, jak
np. Hebel, Wagner itp., ktoryech utwory tak potoczystoscia mysli,
jakotez Yatwoseiyg w wystowieniu takZe i na tem polu zjednaly so-
bie uznanie i zdobyly miejsce po wszystkich prawie. niemieckich
ksigzkach do czytania dla tego stopnia przeznaczonych. Pomijajae
ksigzki w niemieckich szkotach wprowadzone, wskaza¢ mozna nie-
ktore, co ukladane byly dla polskich, jak n. p. ksiazka Schwemii-
skiego (Poznan 1850 str. 147 i nast.), a korzystaly z dziel wspo-
mnianych autorow. W szczegélnosei obrazy geograficzne, obrazki
z Zycia natury, zywoty stawnych mezow itp. wszelkie maja pray-
mioty po temu, aby obudzié¢ i zajaé ciekawosé tego wieku.

Majac przed soba wypisy odpowiednio ulozone, powinien sie
stara¢ nauezyeiel, zeby je w instrukeyi naleiycie zuzytkowat, a to
rownie pod wzgledem jezykowym jak rzeczowym. Wprawdziee gduie
chodzi o nauczenie si¢ obcego jezyka, jak w obecnym przypadku
niemieckiego, mogloby sie zdawaé, 7ze pierwszy wzglad winjen
przewazaé, a moze i wylacznie rozstrzygaé, pozostawujac strone
rzeczowa nauce jezyka rodowitege. WszakZze rozumowanie w tyin
duchn bydoby tylko pozorne, bo prawdziwa zdolnosé do uzywania
mowy zasadzaé sie jedynie moze na znajomosei i nalezytem poj-
mowaniu rzeczy. Wszelka gadatliwo$é nie majaca tej podstawy nie
tylko odbiera wychowaniu wilasciwa mu powazna ceche, ale stajac
sie gtowng sprawa nauki, budzi w samych uezniach przesyt a z cza-
sem prowadzi do jej lekcewazenia. Wszakze przezwoita dhbalosé
o strone jezykowa, o zrozumienie tak stownikarskiej czesei literac-
kiego utworu, jakotez jego syntaktycznej i stylistycznej budowy,
jest nietylko warunkiem przyswojenia czytelnikowi tresei jego ma-
tervalnej, ale nadto nieposlednia dZzwignia nalezytego ksztatcenia
smaku. W zadnym razie przeto nauczyciel jezyka niemieckiego,
przystepujac z uczniami do czytania wypiséw, nie bedzie lekcewa-
zyl tej strony, zreszta tak starannie w nauce jezykow klasyceznych
po szkotach pielegnowanej, zachowa jednak w tym wzgledzie miarve,
okreslona, jak zawsze, Scisty potrzeba i celem nauki. W tych gra-
nicach bedzie mogt takze wymagaé od uezniow, aby si¢ do kazdej
lekeyi, przeznaczonej na czytanie wypisow, odpowiednio przygo-
towali.
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Tak zwana preparacya w nauce obeych jezykow, jakotes i
w innych przedmiotach nauki, w ktorych w ogole jest mozebna,
dla obudzenia wezesnej samodzielnosei uezniow wielee bywa pozy-
teczng. Zamiast polegaé wylacznie na przewodniej pracy nauczy-
ciela, i oczekiwaé od niej usuniecia wszystkich trudnosei, jakie zro-
zumienie przedmiotu moze napotkaé, miody i w nauce poczatkujacy
umys! otrzymuje tutaj zadanie, by wlasnych doswiadezajac sit, sta-
ral sie sam ile moznosei rozjasniaé sobie widnokrag, na ktory
wstepuje, 1 po ktorym coraz dalej ma kroezyé. Fatwo pojaé, ze
mylne lub niezreczue zastésowanie tej zasady w wielu razach zni-
weezy¢é moZe jej zbawienny wplyw na postep nauki, i prayezynié
sie do jej utrudnienia, obarczajac ucznia praca zmudna a przytem
ezestokroé zbyteczna. Zadanie, by uezen o wlasnej preparacyi po-
stepowal, posuniete do ostatecznosei, uchyla nareszeie tyle dobro-
ezynng we wszelkiej instrukeyi pomoc naueczyeciela, i schodzi na
owo, dzi¢ juz przedawniate stanowisko, kiedy nauezyciel mogt ogra-
nicza¢ swa czynnosé do mechanieznego przestuchiwania zadanych
poprzednio lekeyi. Owszem gtownem jego zadaniem pozostanie
zawszé 1 wszedzie, oswiecaé umyst swojego ucznia, usposabiaé go
do wiasnej pracy i ufatwiaé mu stopniowe pokonanie polaczonych
z nia trudnosei. Rownie cheac go zaprawié do tak zwanej prepa-
racyi, trzeba mu ja umozebnié; nasamprzod go nauezyé, jak sobie
ma postepowaé, i jakich badz sposobow, hadz Srodkow uzywaé, aby
doj$¢ choé w czesel do samodzielnego rozwigzania podanych w nad-
chodzacej lekeyi zagadnien; przygotowaé materyal potrzebny do
podjecia tej pracy albo przynajmniej wskazaé droge, na ktorej) go
fatwo mozna sobie przysposobié. Przez dtuzszy czas niechaj uczuio-
wie pod bezposrednia wodza nanezyciela uczg sie rozbieraé poszeze-
golne zdania i okresy niemieckie, i tym sposobem dociekaé mysli
w nich zlozonej, a w przekladzie na jezyk rodowity niejako ja od-
hudowywaé, tworzac z tego nows, swojska calosé; nim otrzy-
maja polecenie, Zeby bez pomocy doswiadezenszego przewo-
dnika starali sie ja zglebié, a do nastepnej wspoélnej z nim pracy
w szkole staneli w miare moznosci przysposobieni. Lecz i w tym
razie unikaé nalezy przesadzonych zadan, ktoreby pietrzac nad miare
trudnosei, ubezwladnialy polot mlodego umyslu. Mylitby sie ten,
ktoby sadzil; Ze preparacya winna postawié ucznia na tym stopniu,
izby nauka szkolna juz malo co miata dodaé do catkowitego wy-
kladu rzeczy. Ma ona byé owszem tylke jakoby rachunkiem sumie-
nia z Yozonyeh okolo przedmiotu i w zakresie zdobytych juz wia-
domosci wlasnych staran, a nie owocem samodzielnyeh dochodzen
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lub nowych choé w ciasnym obrebie poczatkujacego zdobyczy. Nie-
mniej spostrzegaé potrzeba, aby jakakolwiek preparacya nie stata
sie dla ueznia zrédlem rozwleklej i zmudnej pisaniny. Wprawdzie
niepodobna uniknaé tego, i owszem jest rzecza nader pozyteczna,
aby uczenl gotujac sie na lekeya, to co go uderzy nowoseia, zapisal
sobie w osobnej ksiazeczce dla pamieci na przysztosé, i aby te za-
piski uzupetniat podezas nauki w szkole, zapisujac wazniejsze uwagi
i objasnienia nauczyciela; byloby jednak btedem zadaé, aby te za-
piski, majace byé z natury swej dorywezemi, przeszty na obszerny
komentarz, moze z dodatkiem tlumaczenia na jezyk rodowity, albo
miescity w sobie w przyblizeniu wyezervujacy stownik i frazeologie
do czytanych na lekeyach utwordw.

Ich przektad na jezyk ojezysty winien na stopniu, o ktorym
mowa, byé nie tylko gtownym s$rodkiem do utorowania uczniom
drogi, majacej ich zaprowadzié¢ do nalezytego zrozumienia zawar-
tych w nich rzeczy, ale nadto w rzedzie stosowanych sposobow
dydaktycznych, niejako kresem, do ktérego zmierza¢ ma wyktad.
Nie tatwo przypuszezaé, ze uczen catkowicie objal mysl obeym
wyrazong jezykiem, dopoki jej nie zdota oddaé wlasnym, swojskim.
Ztad wynika, Ze nie wystarcza zadowalniaé si¢ jakim takim, prazy-
blizonym co do tresei, a koszla “ym co do formy przekladem, lecz
z7e jest obowiazkiem nauki szkolnej dazyé do przektadu, ze wszech-
miar doktadnego i poprawnego. Caly uprzedni rozbidr winien .to
ttumaczenie przygotowaé i we wszystkich wazniejszych szezegotach
usprawiedliwi¢. Co jezeli sumiennie ¢zynié bedzie, nie ograniczy
sie tylko do jatowych i oklepanych przytoczen z podrecznej g ama-
tyki, ale znajdzie nieraz zrecznosé, zwrocié uwage na stylistyczne
rozniece obupoélnych wyrazen lub sposobow mowienia i przygotuje
na tej drodze praktycznie mozno$é do glebszego zrozumienia ducha
obeego jezyka.

Jakkolwiek opisana tutaj strona nauki jest nadzwyczaj wazna,
wszelako, hedac przewaznie analitycznej natury, prowadzi ona
gtownie tylko do teoretycznego znawstwa mowy, nie podajac jeszcze
sposobnosei do praktyeznego uzytkowania z uzyskanych jej zasobow
w celu samotworezego niejako wyrazenia wiasnych, choéby na razie
tylko z czytanego pierwotworu przejetych mysli. W nauce jezyka
rodowitego, w ktorej niema do przebyeia trudnosei pochodzacych
z obcosei materyadu i formy, bywaja w jej poczatkach proste powto-
rzenia tresci przeczytanych utworéw, tak zwane opowiadania, wy-
bornym srodkiem do osiagniecia lub przynajmniej do praygotowania
u uczniow tej wprawy w uzZywaniu mowy do porzadnego przepro-
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wadzenia dtuzszego szeregu danych wyobrazen. Gdy sie jednak ma
do czynienia z jezykiem Ww znacznej czesci jeszeze niezpanym,
potrzeba uprzednio uzyé jeszeze innego, przygotowaweczego srodka,
ktoryby poczatkujacemu uczniowi pozostawil tylko jedne, wylacznie
jezykowa trudno$¢ do zwalczenia, a chronil go oraz od uzywania
wyrazow i zwrotow niezupefnie zrozumianych i dla niego ciemunych.
Takim Srodkiem byé moze od czasu do czasu powtorzenie tresci
na podstawie gotowego juz przekladu; — retrowersya przez uczo-
nego Handa, ktory ten rodzaj éwiczend zalecal, do osiagniecia
wprawy w stylu facinskim (Hand, Hondbuch des lat. Stils. str.
18% 1 nast), nazwane, takze jak watpi¢ niepodobna. do nauczenia
sie innych takie jezykow mogace byé pozytecznem. Jak w ogole
w nauce unikaé potrzeba nuzacej jednostajnosci, weale roznej od
niezbednej pedagogicznej i dydaktycznej konsekweneyi, takiw tym
razie zbyteczna co najmniej hyloby rzecza, z kazdym przeczytanym
w wypisach utworem lgezyé retrowersya. Nie chodzi tu bynajmniej
o to, zeby przez wszystkie ustepy pedancko przeprowadzi¢ pewien
cksperyment dydaktyezny, jako raczej, aby przez odpowiednia roz-
maitosé éwiczent podaé miodemu umystowi sposobnosé doswiadeza-
nia w zakresie nabytej juz zdolnosci swoich sit w coraz nowy a dla
niego zajmujacy sposob i na coraz nowem polu. Dlatego i tutaj
potrzebny bedzie pewien dobor przedmiotow, majacych stuzyé za
materyal do takich cwiczen i pewne przerwy w ich nastepstwie,
potrzebne do odswiezenia lub skupienia ducha.

Nareszcie, wymaga postep nauki koniecznie, aby ueczniowie
stopniowo w granicach roztropnoscia pedagogiczng nauczyciela za-
kreslonych , uczyli si¢ takze na pamieé wzoréw stylu, i wyglaszali
je przy nadarzonej sposobnosei. Zapamietane tym sposobem utwory
staja sie realnym dla jezyka i stylu zasobenr, zawiazkiem rzetelnego
bogactwa mowy, okolo ktorego moze powoli jednak nieochybnie
gromadzg sie dalsze nabytki. Doswiadczenie stwierdza, Ze ten sro-
drk nalezy do najskuteczniejszych. Aby sie jednak stat prawdziwie
zbawiennym, potrzeha takze w jego przystosowaniu zachowaé pewne
ostroznosci. Zbyteczna moze byloby rzecza mowié jeszeze raz o po-
trzcbie starannego doboru majacych sie przeznaczyé na te ¢wiczenia
wzorow. Wszakie, co sie ma staé odtad trwala umystowa wlasnoseia
uezniow, powinno mieé tak pod wzgledem formy jak pod wzgledem
tresei ceche cennego i pozadanego nabytku. Inacze] bowiem byloby
szkoda mozolu, Zlozonego na dostowne uczenie sie lichej ramoty,
bytoby nieusprawiedliwione zaprzatanie umystu rzeczami, o kto-
rychby czempredzej nalezalo. zapomnieé. Jednak inna jeszcze ostroz-
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nos¢ w tej mierze jest wazna, ktora sie streszeza w zasadzie, aby
nie obarcza¢ zbytecznie uczniow zadawaniem uczenia sie na pamieé
stylistycznyeh utworéw. Tem, czego sie naucza na pamieé, swobo-
dnie powinni rozporzadzaé, co by nie moglto byé, gdyby materyatu
bylo zbyt wiele. Z tem sie faczy prazytoczony juz poprzednio wa-
runek, aby tylko dobrze zrozumiane utwory zadawano iwm do ucze-
nia sie na pamieé. Majg one nastepnie stuzyé do éwiezeil w ustnem
wyglaszaniu, ktore atoli nie powinno cheieé byé artystyczna dekla-
macya ., jezeli sie nie ma sta¢ niewczesna i szkodliwa karykaturg.
Owszem tak pierwotne czytanie, jakotez pozniejsze wyglaszanie
tych utworéw =z pamigei, nie ma innego zadania, jak uwydatnié
a tem samem 1 utwierdzié rzetelne ich zrozumienie. Posvinno zatem
by¢ raczej trafne przestrzeganiem przestankow i uwidoeznieniem
stosunkowej wagi poszezegélnych wyrazow przez odpowiednie sto-
pniowanie przyciskow,. anizeli rzekomo ozdobne, w istocie samej
jednak zeszpecone falszywa modulacya, pofaczona czesto z przesada
bedgca wynikiem udawanego uczucia. Nieuzasadnione nakoniec jest
pierwszenstwo, dawane w tym wazgledzie nieraz utworom poetyckim.
Wszakze artyzm mowy, wlaseiwy dobrym utworom prozaicznym,
moze rownie przyczynié sie do uksztatcenia debrego gustu, a jezeli
sie baczy na praktyezne korzysei, to przejecie sie udatnemi formami
prozy daleko skuteczniej wplynaé musi na postep w poprawnem
uzywaniu jezyka, anizeli przyswojenie sobie zwrotow ujetych w
miary wierszowe, ubarwione frazeologiy poetycka .

1I.
Krnasa Il

Klasa trzecia, tak w gimnazyach jakotez w szkolach realnych,
rajmuje osobliwsze a rownie od poprzednieh jak nastepujacyeh klas
odrebne stanowisko. Zamykajac ckres pierwszy ezyli poczatkowy,
stanowi oraz przejscie do nastepnego, w ktorym osiagniete ju#
uprzednio postepy 1 wyzsza stosunkowo dojrzalosé umyslowa ucz-
niow dozwalaja wymaga¢ od nich wiekszej ni% przedtem samno-
dzielnosei stowa i mysli.

1. Nauwka gramatyks.

Whprawdzie z postepem instrukeyi, jakikolwiek jezyk, a w szcze-
golnosei jezyk 2Zyjacy, za przedmiot majacej wyktad gramatyki,
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w Scistem znaczeniu stowa, coraz wiecej na drugi plan ustepowaé
powinien, a zostawia¢ miejsce obznajamianiu uezniow z utworami
pisSmiennictwa i éwiczeniem w praktyeznem uzywaniu mowy tak
w stowie jako tez w pismie. Za tem wszelako nie idzie, izby ta
jej crze$é miata zupelnie pojsé w zaniedbanie. Owszem, bedzie to
rzecza przezornej metody dopetniaé stopniown miary takze teore-
tycznych wiadomosei jezyka, o ile one zawieraja bezposrednie wska-
z0wki do swobodnego i poprawnego wiadania jego zasobem. Cho-
cia7, jak wszedzie tak i tutaj przyktad czyli wzdr, jego rozbidr i
zastosowanie powiany byé gldwna dZzwignia skuteeznego nauczania,
jednak znajomosé zasady ogélnej eczyli prawidla, znakomicie nie-
kiedy przyczyni¢ sie moze do utatwienia jasnego pogladu, blakaja-
cego sie w razach przeciwnyech bezradnie w tlumie prostej empi-
ryi; byle wyktad teoretyczny nie gubil sie w oderwanych subtel-
nosciach i nie obarczal pamieci zbednemi na razie, bo rzadkie tylko
majacemi zastosowanie szczegdélami.

Nauka gramatyki niemieckiej, udzielana sposobem poprzednio
opisanym w dwoch najnizszych klasach szkoly sredniej, ma i
celu nietylko ustalié, uzupelnié i rozwinaé wiadomosei uczniow,
w szkole poezatkowej (ludowej) w tym przedmiocie uzyskane, ale
nadto zaokragli¢ je o tyle, aby wystarczyé mogly do zabezpieczenia
jakiej takiej poprawnosei w codziennem, pospolitem mowieniu. Po-
zostaje rzecz o zdaniu zdozonem i o okresach, juz nietyle moze
dla samej tylko gramatycznej poprawnosci wazna, jak raczej lo-
gicznej Scislosei i symetryi w sposobach wyslowienia przestrzega-
jaca. Komu chodzi o proste tylko wytlumaczenie swych mysli,
W najgorszym razie obejsé sie moze bez tej teoryi; kto za$ pragnie
je umiejetnie usaykowaé i zapewni¢ im pewne mile wraenie, po-
winien pozna¢ zasady, na ktorych sie opiera budowa tych grama-
tycznych twordw, i Srodki, ktore stuza do utwierdzenia spojni po-
miedzy ich czesciami. Majge dalszy przebieg i ostateczny kres na-
uki w szkole $redniej na oku, niepodobna utrzymywaé, zeby zna-
jomosé tych zasad i $rodkéw jej uezniom miala by¢ niepotrzebna.
Przeciwnie, nauke o nich nalezy w klasie III jako dalszy ciag po-
przednio rozpoczetej instrukeyi gramatyeznej podjaé, a w miare pe-
trzeby 1 usposobienia uczniow w sposéb odpowiedni przeprowadzié.

Nauka o zdaniu zloZonem , przeniesiona na grunt instrukeyi
szkolnej, wielkiej pod wzgledem dydaktyeznym wymaga ostroznosei
i wprawy. Rozliczne przypadki wspolrzednosci i podrzednosei zdai,
jakotez ich Sciaganie, sa jakcby pasmem logicznych stosunkow,
w mowie uwydatnionych. Do nich to gléwnie odnosi sig zwykle

5
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twierdzenie, %ze mowa ludzka jest zastosowana logika, twierdzenie,
wprawdzie tylko w pewnych granicach prawdziwe, ktéremu wsze-
lako w tych wilasnie granicach nie mozna odméwié stusznosei.
Baczac na to, wyktad o zdaniu zloZzonem nie bedzie mogl spusz-
czaé z uwagi tego logicznego watka, co naznacza czeSciom zdan
zdozonych ich wlasciwe stanowisko, bedace zrodtem ich sily i zna-
czenia; chybitby jednak celu, gdyby sie wdal w szczegdélowy roz-
biér pierwiastkow, stanowigeych zasade tej budowy. Najwazniejszem
a oraz najtrudniejszem tu dydaktycznem zadaniem bedzie, polaczyé
jedno z drugiem, w sposéb zabezpieczajacy ile moznosei praktyezny
skutek nauki, nie pozbawiajac jej wszakze umiejetnego tta. In-
strukeya, zachowujac porzadek systematyczny przewainie ttumaczyé
bedzie znaczenie uzywanych w poszezegélnych przypadkach spoj-
nikéw lub innych srodkéw polaczenia i zalezng od nich grama-
tyczng konstrukeye, a tylko lekko zawsze dotknie logicznej strony.
Zreszta metodyczne postepowanie nie wiele bedzie sie roznito od
tego, ktore dla poprzedniego kursu wydalo sie najwlasciwszem.
Podstawa jego musi by¢ analiza wzorowyech przyktadéw, a celem
wyprowadzanie z nich ogoélnyeh prawidet, poczem miaftoby naste-
powaé nasladowanie wzoréw w nowych, doraznie tworzonych, choé
moZe przez nauczyciela przedtem obmyslanych prayktadach. Ze
przytem nadarzylaby si¢ niejedna sposobnosé siggniécia wsteez i
powtorzenia lub rozwiniecia wieln objasnionych juz dawniej grama-
tycznyeh prawidet, nie ulega watpliwosei i bytoby bezsprzeczng
zaleta metody.

Znajomos¢ budowy okresow jest jednym z najwazniejszych
warunkow wytwornego i ozdobnego stylu. Nikt bez niej nie zdola
z powodzeniem wladaé piérem, a nawet i stowem, o ile chodzi
o wymowne, ucztonkowane roztaczanie mysli. Dlatego w dawniej-
szych szkotach wymowy osobliwsza do éwiczenia uezniéow w bu-
dowie okresow przywigzywano wage, bo w niej uie bez stusznosei
upatrywano zawiazek sztuki dobrego pisania. Zwykle po gimnazyach
dotad neczniowie tylko o faciriskich okresach maja doktadniejsze
wyobrazenie, badz wskutek starannie rozwijanej teoryi, badz w sku-
tek prowadzonych w tym kierunku rozhioréw, polaczonych z :zy-
taniem klasyeznych pisarzy. Bezposreduiem .tegc nastepstwem bywa
pewna pochopno$é uezniéw do stosowania nabytej wspomnianym
sposobem teoryi w jezykach Zyjacych, a nawet w jezyku wlasnym,
ojezystym. Ztad powstaje owa sztywnosé stylu, co tak niemile od
bija od gietkosci 1 wdzieku, wiaseciwego niejednemu ze znanych
nam narzeczy, gdy mysl swobodnie i w rodzimy sposoéb zostanie
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w niem odtworzona. Kazdy, co zna blizej przedmiot, wie takze, ze
zasady, na ktorych spoczywa budowa okresu niemieckiego, weale
sie roznia od zakroju okresu taciniskiego; winien sie tez z niemi
doktadnie obznajomié ten, kto jezykiem niemieckiem wladaé pra-
gnie w sposob jego duchowi odpowiedni. Najlepsza szkoly tej zna-
jomosei jest bezwatpienia pilne i uwazne czylanie wzorowych pi-
sarzy, ktorych okresy odznaczaja sie latwoseia, wdziekiem i poto-
czystoscia. Winien tez i tutaj rozbior podobnych wazordow stuiyé za
podstawe nauki; aby jednak dojsé do jakichkolwiek dodatnich re-
zultatow, trzeba zwroci¢é uwage ucznia na wytyezne punkta budowy
okresu; trzeba mu podaé oparta na wzorach , krotka a jego poje-
tnosei dostepna teorye okresu. K. F. Becker w kazdem prawie ze
swych gramatyeznych dziet podat ja w swoj sposob. Najpraktycz-
niejsza zdaje sie hy¢ ta, ktora podaje Ausfiuhriiche deutsche Gram-
matik (Frankf. a. M. 1848) §. 279, chociaz i ona potrzebowalaby
przeksztatcenia, aby w instrukeyi szkolnej mogta znalezé zastoso-
wanie. Forma tej teoryi, jaka jej nadal sam autor w dziele wyda-
nem p. t. Schulgrammatil; der deutschen Sprache (6 Aufl. Frankf.
a. M. 1848) nie odpowiadalaby w zupelnosei potrzebom szkoly,
raz dlatego, Ze zanadto logiczna strone przedmiotu wysuwa na-
przod, a powtére, Ze moze mimowolnie przyémiewa waznosé bu-
dowy okresu na wspolrzednosei czlonkéw jego oparta, niemniej
inne okolicznosei, co albo podnosza wilasciwosé niemieckiego okresu,
albo wprowadzaja de jego sktadu rozmaitosé

Podstawa teoryi okresu jest nauka o zdaniu ztozonem, jedna
i druga znajduja w nauce o przestankach, czyli o odstepach czton-
kow (Gliederpausen) dopelnienie. Zwykle mniej sie zwaza na te
czesé gramatyeznej instrukeyi; po blizszem jednak rozpoznaniu
rzeczy mozna sie przekonaé, ile ona, w sposob odpowiedni uwzgle-
dniona, przyezyni¢ sie moze do urozmaicenia stylu, podniesienia
smaku i lepszego zrozumienia jezyka. Na tej nauce opiera sie takze
systemat znakéw pisarskich ezyli tak zwanych interpunkeyj, ktory
w poprzednich klasach praktycznie stosowany, tutaj nareszcie zna-
lezé winien krotkie, ogélnikowe, chociaz temu wiekowi dostepne
uzasadnienie, z pozostawieniem reszty dalszemu, umiejetnie kiero-
wanemu céwiezeniu.

Byloby wprawdzie do 7yczenia, zeby w trzeciej klasie nauke
jezyka niemieckiego dawano juz w jezyku niemieckim. Powinno
to byé w ogole zasada i nalezatoby jej przestrzegaé, wszelako nie
zaszkodzi, gdy prawidla gramatyezne o zdaniu zlozonem, o okre-
sach i przestankach, tlumaczyé si¢ bedzie w jezyku, uezniom naj-
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zrozumialszym, to jest w ich wlasnym jezyku. Nie chodzi tu bo-
wiem tyle o sposéb wystowienia, jak raczej o dokladne zrozumie-
nie zasad, czasem trudnych, ktoregoby osiagna¢ nie bylo mozna,
uzywajac jezyka uczniom nie zupeinie znanego.

2. Ceytanie wypisow.

Zasada niemieckiego wykladu w udzielanin nauki jezyka nie-
mieckiego przedewszystkiem w ezytaniu i rozbiorze wzordw eczyli
tak zwanych wypisow z klasyeznych autorow znalezé moze zasto-
sowanie. Ten dzial nauki coraz wiecej przybiera¢ winien znaczenie
osi, okolo ktérej ma sie obraca¢ reszta dydaktycznyeh s$rodkow,
uzywanych w tym przedmioeie do zabezpieczenia jak najsilniejszego
postepu. Wysuwany w skutek tego naprzod, sta¢ sie musi takze
matecznikiem ¢wiczen pismiennych, dlatego glownie przed niemi
tutaj o nim mowa.

O gléwnych warunkach dobrej ksiazki do czytania w nizszych
klasach szkoly éredniej juz powyzej nieco nadmieniono, przy spo-
sobnosei, gdy wskazywano szczegoly nauczania jezyka niemieckiego
w I i IT klasie. Te same zasady, w odpowiedni sposob rozszerzone,
powinny takze przewodniczyé przy ukladaniu ksiazki dla klas na-
stepnych, a w szezegélnodei dla klasy trzeciej. Uzywana dotad
w gimnazyach na tym stopniu ksiazka p. Hamerskiego posiada nie-
‘zaprzeczenie tyle zalet, Ze mozna jg bez wahania zaliczyé do naj-
lepszych dziet tego rodzaju, jakie sie dotad pojawily w naszej lite-
raturze szkolnej. Dowodem tego, 7e nietylko zalecona zostata do
uzytku szkolnego przez magistrature edukacyjna, ale nadto mile ja
przyjeto w kolach nauezycielskich. Jedno i drugie kaze sie domy-
sla¢, Ze dzietko odpowiada rzeczywistym potrzebom nauki; -caly
uklad jego przekonywa, ze w obecnym skladzie rzeczy, tu i owdzie
poprawiane lub uzupetniane i nadal jeszcze przez dtugi moze czas,
uzywane byé moze z rzetelnym dla postepu mlodziezy pozytkiem.
Zatem wszakze nie idzie, izby to uznanie wykluczaé mialo wszelkie
uwagi co da mozliwych zmian na lepsze, czy to w przewidywaniu
koniecznego przestroju w systemacie nauczania przedmiotu, czy to
juz na podstawie terazniejszych jego wymagan lub warunkow.

Ksiazka do czytania, wydana przez p. Hamerskiego dla uzytku
nauki w jezyku niemieckim w klasie Il i IV obliczona jest oczy-
wisceie na uezniow, w tym jezyku bardzo stabo przysposobionych.
Przypuszezaé nalezy, ze autor w doborze wypisow i w ich na-
stepstwie wecale innej bytby uzywal miary, gdyby mu do$wiadeze-
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nie bylo dalo otuche, ze dla uczniow po ukoriczonej II klasie do-
stepne moga byé wypisy ze smielszg nieco stylizacya. Jego ostroz-
nos¢ w tej mierze na bezwarunkowa zastuguje pochwale; powinna
tes stuzyé za wzor takze jego nastepcom w ukfadaniu podobnych
dziet. Gdyby sie jednak podnidst z czasem poziom hiegtosei uez-
niow stopnia poprzedniego w jezyku niemieckim', widoczng jest
rzecza, 7e otworzylaby sie mozuno$é a nawet potrzeba nadania ta-
kim wypisom wyzszego pod wzgledem stylistyeznym nastroju, aby
tym sposobem blizej zapoznaé uezniow z duchem jezyka.

Oddajac w pelni dzielku pana Hamerskiego przynaleing mu
sprawiedliwos$é, nie podobna jednak, juz wobec dzisiejszego stanu
rzeczy, pozbyé sie zyczenia, izby wieksze bogactwo materyalu, my-
$li 1 obrazéw uczynilo je obfitszem nieco dla mlodziezy zrédiem
nauki i wprawy w tlumaezeniu swyeh pojeé. Autor trzymal sie
zasady, ze ksiazka, do uzytku szkolnego przeznaczona, nie powinna
o wiele wigcej zawieraé materyatu, jak go zuiytkowaé moze szkota.
Atoli to zapatrywanie, jakkolwiek w innych przypadkach wiele moze
mie¢ zu soba, W tym razie nie da sie w ealej rozciaglosei uspra-
wiedliwi¢. Wszakze ksiazka do czytania, o jakiej obecnie mowa,
nie moze poprzesta¢ na tem, izby jaki taki materyal podata dla
kilku godzin szkolnej nauki; owszem, ma ona takize po za lemi
godzinami byé dla mfodych umystéw skarbnica przystojnej a przytem
pouczajacej 1 budujacej zabawy. Sluszna przeto, jezeli w jej wypi-
sach szukaé bedziemy mniej wiecej wszystkiego, co dostepne dla
wieku ueznia i stopnia jego umystowego rozwoju, zblizy go na
catej przestrzeni do zasobu mysli 1 pogladow, zlozonyeh w litera-
turze odpowiedniego jezyka, i odstoni przed nim $wiat, jak sie
wytworzy! w duszy mowiacego nim narodu Ueczend, zaprawiony
w szkole do rozwaznego czytania utworéw, zawartych w wypisach,
z przyjemnodcia 1 rzetelna korzyscia zatapiaé sie bedzie w tyeh, co
nie byly przedmiotem szkolnego wyktadu, rozszerzajac niepostrze-
zenie swdj widnokrag, czerpaé ztad bedzie coraz wiecej sity, mysli
i stowa.

Dzjetko p. Hamerskiego jest zanadto szezuple, zeby mialo
umozebnié zajecie tego rodzaju po za granicami obowiazkowej na-
uki. Procz tego czué¢ w niem zbytnia przewage wypisow moralnej
daznosei, z pewnym uszezerbkiem strony przedmiotowej. a tem sa-
memn i realnej. Calo§¢ nie roztacza przed nami $wiata, do pewnego
stopnia-zaokraglonego; luzne urywki, tutaj podane, wydaja sie ja-
koby liscie, niezbyt licznie i w skapym doborze rzucone przypad-
kowo na poziom dziennego uzytku. Pod tym wzgledem niemieckie
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ksigzki do ezytania za granica nawet na najnizszych stopniach na-
uki uzywane, na zupetnie innych zasadach sa utozone; zeby tylko
wspomnieé o pierwszym tomie Niemieckiego dziela elementarnego
Mayera, (Deutsche Llementarwerk 1. 1. 2. Aufl. Stuttg. 1844) albo
o Linniga Wypisach (Deutsches Lesebuch Padernborn [873).
Szkoda, ze podobne dzieta z innych powodéw nie nadaja sie do
uzytku w naszych szkotach. Ztad jednakze nie wynika, Zeby nasi
autorowie przy ukltadaniu ksigzek nie mieli korzystaé ze wskazo-
wek tam podanych, a z powodzeniem wykonanych, przestrzegajae
zreszta wzgledow, jakie nasze potrzeby, stosunki lub zapatrywania
na nas wkladaja.

Celem nauki, opartej na ksiazce do czytania, musi byé prze-
dewszystkiem przysposabianie ucznia do nalezytego zrozumienia
tego, co czyta; sztuka nie tak Yatwa, jakby sie na pozér zdawalo,
bo wymaga procz pewnej bieglosei w taczeniu, wyrdznianiu i sze-
regowanin wyobrazen, takze dostatecznej znajomosei form jezyko-
wych 1 ich znaczenia, gdy chodzi o nacechowanie rozmaitych od-
cieni i stosunkow mysli. Tresé tego, co sie w takim razie cazyta,
nie jest bynajmniej obojetna, bo tylko wewnetrzna sita mysli, jej
jedrnosé i plodnosé moze zbawiennie oddziataé na umyst jeszcze
niedojrzaty, i obudzi¢ w nim prawidtowe zycie. Wszakze, pochdd
zespolenia sie tego z obeg mysla, za posrednictwem stowa, bedacego
- jakoby jej ostona, odbywaé sie moze tylko stopniowo i metodycznie,
jego kierownictwo nalezy do najwazniejszych, a moze i najtrudniej-
szych zadan nauki.

Na najwyzszym stopniu szkoly sredniej, to jest w klasie I i
11, jezyk rodowity jest owym glownym, a pod pewnym wzgledem
nawet wylacznym posrednikiem, co niemezyzne ma zblizyé do po-
jecia uczniow. Tam nie ma praw.e innego sposobu sprowadzi¢ ro-
zumienie tekstu niemieckiego procz, ile moznosei, wiernego i do-
sadnego przektadu na jezyk ojezysty. Atoli to posrednictwo z cza-
sem usta¢ winno, a uczefl o tyle oswoié sig z brzmieniami i zwro-
tami obcego jezyka, izby bez widoczuej pomocy przektadu, w sku-
tek dtuzszego nawyknicnia panowal nad nim z pewna swoboda.
Dobra i staranna nauka jezyka niemieckiego juz w klasie III moze
i powinna do tego doprowadzié. ~

W tem przypuszezeniu o to przedewszystkiem dbaé nalezy,
zeby kazdy, a nawet juz pierwszy odezyt podanego do rozpoznania
jakiegokolwiek artykutu wypisow nosit na sobie znamiona trafnego
zrozuniienia rzeczy. Okaze sie to w trafnym sposobie wygloszenia
czyli zastosowanem do waznosci kazdego stowa w zdaniu lub ustepu
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w okresie podniesieniu albo znizenin glosu i umiejetnem prze-
strzeganiu przestankow, uwidocznionyeh w znakach pisarskich.
Baezny nauczyciel nie zaniedba juz tego pierwszego warunku do-
brej szkoly czytania. Przyzwyczajaé bedzie uczniow do wlasciwego
uwydatniania wybitniejszych czesci okresow, unikajye praytem wszel-
kiej niewczesnej proesady, ktéraby sie wkras¢é mogta pod pozorem
checi niepotrzebnej, a nawet szkodliwej w tym razie, artystycznej
deklamaeyi. Nie chodzi tu o etyczne wrazenia, lecz gtownie o to,
zeby ulatwi¢ lub okazaé prawdziwe rozumienie rzeczy; w obec tego
zadania rzetelna korzysé przyniesé moze jedynie trafnosé wyglosze-
nia; mniemana ozdobno$é nietylko utrudnia dojseie do celu, juko
zhyteczny dodatek, ale nadto razi przywara wstretnej afektacyi.

Po przeczytaniu artykulu albo mniejszego lub wiekszego jego
ustepu przez uczniow, z zachowaniem wskazanych powyzej ostro-
znosei, latwo bedzie mozna dostrzedz, o ile im tre$é jego jest do-
stepna, a o ile w tym celu okazuje sie byé nieodzowna jeszcze po-
moe nauczyciela. Diuzsze do$wiadezenie, wsparte niezbednym tutaj
jak wszedzie instynktem nauczycielskim, wskaze mu bez tego, nie-
jako juz =z gory, miejsca i zwroty, wymagajace blizszego z jego
strony wyjasnienia; wszakze brak odpowiedniego cieniowania w wy-
gloszeniu poszcezegoélnyeh ustepéw przyezyni sie niezawodnie do
tem zywszego uobecnienia zachodzace] w tej mierze potrzeby.

Idae za temi wskazowkami, przystapi nauczyciel do objasnie-
nia szezegofow dla ueznia ciemnych lub watpliwych. Za pomoes
stosownych pytan sprawdzi jego chwiejnosé lub nieudolnosé w ich
pojmowaniu, 1 uehyli ja w kazdym przypadku zwieztem i dosa-
dnem rzeczy wytlumaczeniem. Te objasnienia beda sie tyczyty badz
historycznej badz jezykowej strony tekstu. Pod pierwszym wagle-
dem winny byé podane wiadomosei pozytywne tak z historyi w sei-
Slejszem slowa znaczeniu jakotez z innych nauk, o. rzeezach na-
pomknigtych w tekscie: pod drugim usuniete trudnosei, jakieby
uezniowl nastreczal jezyk sam, jego wyrazenia i zwroty. Glownie
za$ skieruje w tej klasie nauezyciel bacznosé ueznia na budowe
okresow, okazujac mu rozliezne sposoby, jakich jezyk niemiecki
uzywa w celu uwydatnienia tak rozmaitych, czestokroé bardzo sub-
teluych stosunkow mysli.

Bedzie jednak staraniem nau:zyciela, zeby nie nuiyl ucznia
szezegOtami drobnostkowemi, zkadingd znanemi i oklepanemi,
owszem, zamknie sie tu jak wszedzie w granicach Scistej potrzeby;
pomuy, Ze drobnostkowa rozwleklosé pozbawia umyst tej sity, kto-
rej potrzebuje, aby dotrzeé do rdzenia rzeczy. W tych tlumacze-
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niach uzywaé mu nalezy pospolicie ju%z jezyka niemieckiego, jako
srodka wazajemnego porozumienia sie z uezniami, aby im daé spo-
sobnosé ksztatcenia sie w tym jezyku na wzorze Zywego stowa, i
stopniowego doswiadezania wilasnyeh sil w obcowaniu z tem, co
. dopelniane przez nich usterki wrecz moze prostowaé. Wielorakie
omoOwienie i przemiany tak poszezegélnyeh wyrazow, jakotez kon-
strukeyi, rzecz na razie niejasna uczyni¢é moga w tym samym je-
zyka zrozumiaty. Powinno to byé dazeniem nauki. aby umozebnié
takie postepowanie. Jezyk krajowy (polski lub ruski) wtenczas je-
dynie winien positkowaé, gdyby sie wszystkie inne usifowania, by
uezynié rzecz uczniom przystepna, okazaly niedostatecznemi.
Kiedy na pierwszym stopnin nauki przeklad na jezyk rodo-
wity byl zamknieciem pochodu instrukeyi na eczytaniu wypisow
opartej, niejako synteza wobee poprzedniej analizy praygotowuja-
cej rozamienie- tekstu, obecnie miejsca ustapi¢é winien innemu
zadaniu, ktoreby w odpowiedni sposéb znamionowalo uczyniony
dotad postep. Takiem zadaniem mogg byé tntaj opowiadania w je-
zyku niemieckim, t. j. powtorzenia tresci przeczytanych artykulow
wlasnemi sfowy, w miare zrozumienia rzeczy i biegiodei w jezyku.
Jestto w kazdym razie, a osobliwie na pierwszych stopniach nauki,
bardzo pozyteczne éwiczenie; bo pobudzajge mtody umyst do od-
powiedniej jego sile samodzielnosei, podaje mu oraz wszelkie
srodki, aby mog! z niej sxuteezny zrobi¢: uzytek. Wprawdzie
enarratio, o ktorej Kwintylian (Inst. or. I, 8, 18) wspomina, jako
o czynniku instrukeyi mlodemu mowey podawanej, przewaznie inne
ma znaczenie, wszelako poréwnywujae powolane miejsce z naste-
pnem (ibid. I, 9, 1) prawie watpié niepodobna, Ze opowiadanie,
jakie tu mamy na oku. wchodzito do jej sktadu; co tylko moze
stuzyé za dowod, jaka tradycye ma za sobg ten rodzaj ¢wiezenia, 1 Ze
ogledna dydaktyka powinna ja rozwijaé i doskonalié, aby jak naj-
wieksze z jej wskazdwek wyciagnaé korzysei. W jezyku rodowitym
juz na poprzednim stopniu nauki te ¢wiczenia sa na miejscu;
w jezykach starozytnych dopiero pézniej moglyby byé zastosowaie;
w jezyku niemieckim w tym wlasnie okresie sa najodpowiedniejsze.
Opowiadanie moze byé albo dorazne, t. j. bezposrednio po prze-
czytaniu artykulu zazadane i przeprowadzone, albo uprzednio przy-
gotowane dfuzszem déwiczeniem. Jeden i drugi rodzaj dadza sie
w ten sposOb polaczyé, 7e po doraznem pierwszem opowiadaniu,
z natury swojej chropowatemn i niewygtadzonem, a prawdopodobnie
niedostatecznem, nastapié moze drugie, trzecie i t. d. z zastosowa-
niem uwag i sprostowan, ktoreby sie w rozbiorze pierwszych préb
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okazaly potrzebnemi. Wszakze mozna wloZyé proecz tego na ucznia
obowiazek, zeby sie sam przygotowal do opowiadania. W kazdym
razie jednak baczyé bedzie nauczyciel na to, by opowiadanie byto
ile moznosei poprawne i odznaczato sie $cistoscia w nastepstwie
mysli 1 ‘ezystoscia jezyka; wt illa quae dicuntur, similia scroptorum
esse videantur (Cie. de orat. I, 83). Obok opowiadani, ktéreby wol-
nemi nazwa¢ mozna, nie nalezy zaniedbywaé wygtaszan dostownyeh
z pamieci, mylnie deklamacyami zwanych. One sie przyczyniaja
niepomatu do rozbudzenia gusta i wzbogacenia jezyka, byle sposob
ich prowadzenia byt dobry. W ogéle zasada byé powinno, zeby ich
przedmiotem byly tylko artykuly, przedtem rozbierane i znane
uczniom z wolnych opowiadar.

Chociaz przektady z jezyka niemieckiego na jezyk krajowy
(w szkolach polskich na polski, a w ruskich na ruski) w tej klasie
usta¢ maja, nie mozna jednak powiedzieé tego samego o przekfa-
dach na jezyk niemiecki. Te bezwarunkowo jeszeze pozostaé winny,
przynajmniej i gtownie jako éwiczenia ustne. Za materyad do nich
tutaj sluzyé juz tylko moga artykuly tresci ciaglej, napisane prze-
waznie bez wzgledu na te lub owe prawidia gramatyezne, wedlug
ducha swojskiego jezyka. Podadza one pierwsza sposobnosé uczniom
do tamania sig z trudnosciami, jakie nastrecza odrebnosé rozmaitych
jezykow, a ktore w wolnych opowiadaniach tatwo pominaé mozna.
Zatem jednak nie idzie, izby w doborze tych artykutéw nie miato byé
pewnego stopniowania od rzeczy {atwiejszych do trudniejszych.
Upraszezatoby to w wysokim stopniu nauke, gdyby wypisy polskie
a w danym razie ruskie stuzyé mogly za podstawe w mowie be-
daeych éwiczen. Atoli wilasnie nadmieniona tutaj potrzeba meto-
dycznego stopniowania kladzie ich uzytecznoseci w tej mierze nie-
przebyta tame. Dlatego zastuguje na uznanie mysl p. Hamerskiego,
ze do swych Wypisow niemicckich dolaczylt szeceg ,wypisow pol-
skich“, przeznaczonych na ¢éwiczenia w przekladzie na jezyk nie-
miecki. Gdyby jukie Wypisy nie mialy tego dodatku, nalezaloby
osobna na ten cel wprowadzi¢ ksigzke pomocnicza.

3. Prace domowe.

W parze z instrukeya szkolna postepowaé winny i tutaj éwi-
czenia, dokonywane przez ucznia bgdz w szkole, badz w domu bez
wszelkie] pomoey nauczyciela, o wlasnych sitach, chyba ze sie ra-
dzié bedzie podrecznych ksiazek, korzystajac z nagromadzonego
w nich materyalu. Kaidy pojmie, Ze budzenie w ten sposéb samo-

6
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dzielnosei jest potrzebne, a bodaj czy nie najcenniejszym z bezpo-
$rednich plonéw nauki.

Juz oddawna prace ueznia domowa, majaca nha celu wyhodo-
wac to ziarno, ktore rzucita szkolna nauka, wyueczenie sie lekeyi,
uwazano za nieodzowny warunek postepu i za giéwne zadanie,
ktorego uczen miat dopetnié, jezeli usitowania nauczyciela pomy-
slnym uwiericzone mialy byé skutkiem. Przeceniano wprawdzie te
-czesé jego aplikacyi, gdy wobec niej zwolniono milezkiem nauezy-
ciela mniej wiecej z wszelkich obowiazkow, jakie naniego wktadaé
moze wyrozumowana pedagogia i dydaktyka, i pozwolono mu sie
ograniczaé¢ do zadawania i przestuchiwania lekeyi. Mimo te zbo-
¢zenia w pojmowaniu lub wykonywaniu zasad pedagogicznych, rdzen
rzeczy prawdziwy i zdrowy pozostal nietkniety; nikt dzisiaj nie
Smiatby twierdzié, ze bez prayktadania sie ucznia, praca okolo jego
umysfowego wyksztalcenia moglaby dla jego wiedzy i charaktera
pomys$lne wydaé rezultaty i sprowadzi¢ owa dojrzatosé, ktora prze-
cie ostatecznym jest wszelkiego tak umystowego jak moralnego wy-
chowania celem. Owszem, baczne $ledzenie tej mysli zaprowadzito
dydaktyke w praktycznem zastosowaniu do uznania w wielu przy-
padkach potrzeby zadania od ucznia uprzedniego gotowania sie na
lekeye czyli preparacyi, rzeezy, jak przy sposobnosei I i II klasy
powiedziano, czesto naduzywanej, z tem wszystkiem jednak mogg-
cej wielkie przyniesé korzysei, jezeli w jej wykonywaniu zachowane
beda stuszne ostroznosci. Takie w klasie 11I moze nauczyciel wy-
magaé od swyeh uczniow domowej preparacyi do czytania wypi-
sow, byle miat przekonanie, ze ich juz dostatecznie usposobit do
samodzielnego rozhioru budowy zdan i dochodzenia tak glownych
jako tez pobocznych mysli, znaczenia wyrazow i t. d. Po takiej
preparacyi nauka szkolna moze znalezé niejakie utatwienie, w za-
dnym razie jednak nie wolno jej przypuszezaé, ze wszelkie trudno-
Sci juz zostaty usuniete. Winna przeciwnie uzupelnié prace ucznia,
doprowadzi¢c ja do pewnych i jasnych rezultatow, izby sie stata
jego niewatpliwa wlasnosci.

Najwazniejsza zas czescia domowych zatrudnien ucznia beda
pi$mienne ¢wiczenia. W klasie III dwa giéwnie ich rodzaje zdajy
sie najwiecej odpowiadaé potrzebom i usposobieniom uczniow

Jednym sg ¢wiczenia w budowie okresow. Juz powyzej zau-
wazano, ze ustnie ich odbywaé trudno, z powodu, ze cieniowanie
mysli, jakie w tym razie jest potrzebne, wymaga juz albo pewnej
wprawy 1 bieglosei, ktorej w poczgtkujacych przypuszezaé, niepodo-
bna, albo dtuzszego zastanowienia, do jakiego tylko pismienne wy-
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pracowanie daje sposobnosé. Jak wielka wainosé maja te éwiczenia
dla tego, ktéry pragnie postapié w sztuce wyrazania swych mysli
za pomoca mowy i pisma, ztad sie okazuje, e zdania i okresy sg
jakoby pierwiastkami lub czeSciami skfadowemi dtuzszej mowy.lub
rzeczy pisanej, a jak w kazdej sztuce uczern winien naprzod nabyé
bieglosei w obrabianiu ezesei sktadowych, nim przystapi do zesta-
wienia cafosei; podobnie i w stylistyce potrzeba mu najpierw
wprawy w przysposabianiu w zdaniach i okresach tych niejako za-
czatkow mysli, nim przyjdzie do ich szeregowania i rozstawiania
w szerszych rozmiarach. Ktokolwiek blizej obeznany jest z rzecza,
wie, jakie trudnosei, szczegolniej poezatkujacym, sprawia budowa
dobrego okresu, i jak wiele zyskal ten, co je jako tako pokonat.
Przeto nauka jezyka niemieckiego winna “zwréci¢ baczno$é na te
éwiczenia, skoro uczniowie o tyle nim juz wtadaja, Ze je moga ze
skutkiem odbywaé. Zdaje sie, ze III klasa bedzie miata wszelkie
po temu warunki. Chodzi tylko o najlepszy sposob, w jakiby je
wdrozy¢ nalezato. Sama teorya sna¢ nie zdotataby natchnaé ucznia
tym urokiem rozlicznych form, jakg mistrze stylu umieja ubarwiaé
swe okresy. Aby ile moznosei przejaé sie ich duchem i zblizyé sie
do wytwornosei ich zwrotow, nie pozostaje nic innege, jak ksztal-
ci¢ sie na ich wzorach przez nasladowanie, dopoki sie nie obudzi
we wlasnym umysle do$é¢ samodzielnosei, zeby wiasna mog! poste-
powaé droga. Juz starozytni, a miedzy nimi Kwintylian, (Inst. or.
X, 2) wysoko kiadli nasladowanie jako ezynnik nauki, zwracajac
na to uwage, ze wszelka nauka nasza w mfodym wieku na niem
sie wlasciwie opiera. Byl czas, w ktérym zasade nasladowania takze
do ¢éwiczedi w budowie okresow zastosowwywano. Przesada, ktorej
sie w tej mierze dopuszczano, i ze nie miano réownej przy tem
troskliwosei o rozbudzenie samodzielnej mysli — wszystko to byto
przyczyna, Ze te nasladowania w mniejszej poczeto mie¢ cenie.
Atoli w obeecnym przypadku, gdzie w pierwszym rzedzie chodzi
o nauczenie obcego jezyka i przygotowanie tego narzedzia, ktorego
kiedy$ uzy¢ moze mys$l samodzielna, wyzyskanie tak znakomitego
a doswiadezeniem co do swej skutecznosei stwierdzonego srodka,
nietylko nie przyniesie sprawie szkody, ale niewatpliwe zapewnia
korzysei.

Jako drugi rodzaj odpowiednich tutaj éwiczen pismiennych
nadaja sie podobne do ustnych opowiadan, o ktérych powyzej byta
mowa, reprodukeye rzeczy poprzednio czy fo opowiedzianyeh, czy
odezytanych. (wiczenia w budowie okreséw moga byé w czesei
przygotowaniem do tych piSmiennych reprodukeyj, bo uczac bu-

o*
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bedzie w moznosei. Pewna $wiadomosé tej tresei kaze w danym
razie przypuszezaé, ze umyst doszed! juz do odpowiedniego stopnia
refleksyi, ze zaczyna juz nietylko wskazywac i oznaczaé, ale takze
okreslaé i pojmowac rzeczy.

Na zadnym, nawet najnizszym stopniu, nauka jakiegokolwiek
jezyka nie moze catkowicie pominaé¢ jego stowniczej czyli onoma-
tycznej strony. Bez jej odpowiedniego uwzglednienia nie mcinaby
ani krokiem naprzéd postapié, bo same formy gramatyczne nie
mialyby bez niej ani znaczenia, ani zycia. W nauce jezyka rodowi-
tego éwiczenia pogladu, gtownie wzbogacenie zasobu stow maja na
oku, w nauce jezykéow obeych, a tem samem i jezyka niemieckiego
wielka wage przywiazujemy do uczenia sie stowek (wokabut) na
pamieé. Atoli w pierwszej ograniczamy sie zwykle do nazwisk rzeezy
pod zmysty podpadajacych, lub zadowalniamy sie ich potocznem
znaczeniem; w drugiej przeciwstawienie odpowiedniego wyrazu wia-
snej mowy zastepuje wszelkie inne okreslenie mysli w obeym wy-
razie zawartej.

Atoli w tych granicach nie moze sie zamknaé nauka ani
w jednym ani w drugim razie. Pomiedzy wyrazami kazdej mowy
ludzkiej zachodza podobne zwiazki, jak pomiedzy myslami, co
tkwia pod ich ostona. Ktokolwiek pragnie mieé o sobie mniemanie,
ze rozumie ten lub 6w jezyk, nie moze sie obej$¢ bez blizszej zna-
Jomoseci tyeh zwiazkow i ich wplywu na przyjete znaczenie wyrazu.
Bez niej moze si¢ zdarzyé, 7e ktos. moéwiac obeym jezykiem, a nie
znajae ducha jego wyrazow,'tylko t¥omaczae je zyweem z wlasnego,
nie odda dokfadnie swej mysli, albo co gorsza stanie sie §miesznym.
Bo kazdy jezyk nietylko odrebna ma budowe, aleiodrebny w wielu
razach sposob wyrazania mysli. Znaczenia wyrazow w dwojakim
gtownie kierunku dochodzié mozna; odpowiada tez temu i dwojaki
sposob dochodzenia, niejako dwojaka droga, ktora w tym celu wy-
pada kroczyé. Raz wyprowadzamy znaczenie wyrazu z jego pier-
wiastku, $ledzac, jakie odmiany my$l w nim tkwiaca przybiera mna
zasadzie stoworodu w pochodnikach, a znowu moze nam przypasé
zadanie, wyréznié¢ wyraz od zblizonych do niego znaczeniem, choé
utworzonych moze z innych pierwiastkéw, tak zwanych blizkoznacz-
nych (synonimdéw.) Uwzglednianie pierwszej drogi zalecat miedzy
innemi Mager w swej Ksigdze poczgtkowe) jesyha mniemieckiego
(Llementarbuch der deutschen Sprache), inni do drugiej niemale
przywiazywali nadzieje, ktorzy jak Girard, Voltaire, d’ Alembert,
Jancourt dla francuskiego, Blair dla angielskiego, Sporon dla dun-
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skiego, a Jan August Eberhard dla niemieckiego jezyka bardzo
cenne o blizkoznacznych wyrazach napisali dzieta.

Prace Eberharda obok stownika Weigarda w nlemleckle] lite-
raturze dotad uwazaja za podstawe podobnych studyow; jakoz do-
czekata sie wielu wydan tak w pierwotnej swej formie, jako tez
i w sporzadzonym nastepnie do podrecznego uzytku, ze wszechmiar
udatnym wyeciagu. Autor stusznie, w informacyi na wstepie wspo-
mnianego podrecznika umieszezonej, wielka wartosé w ogole i w szkol-
nej nauce przypisuje gorliwemu zajeciu sie rozpoznawaniem blizko-
znacznikow , upatrujac w niem z jednej strony skuteczny sposob
odpowiedniego rozwijania wladz umystowych, z drugiej jedyng moze
droge do zapoznawania sie z cieniowaniem mysli w wyrazach,
a tem samem do zrozumirnia ducha jezyka. O ile wielka wage
nowsza pedagogia przywiazywaé¢ zwykla do obznajamiania juz w po-
czatkowej nauce uczniow z otaczajacemi ich rzeczami i ich nazwi-
skami, by tym sposobem rozszerzyé oraz ich realne wiadomosei,
o tyle objasnianie blizkoznacznych wyrazow, w sfcsownej porze
podjete, zapozna ich z przedmiotami $wiata moralnego i umysto-
wego, niemniejsza doniosto$é majacego dla rozwoju miodocianego
wieku. Nadto podaje ono kluez do pewnej fatwosei i wytwornosei
w doborze stow, i uczy, jak unikaé¢ wyrazen niedoktadnych lub
mniej wlasciwych.

Niektorzy pedagogowie i dydaktycy nowszej daty, jak n p.
Otto (Das Lesebuch als Grundl. w. Mittelp. eines bildenden Unterr.
in. d. Mutterspr. 2. Aufl Erfurt. w. Langensalza 1846 str. 291.)
nie sprzyjaja mysli Eberharda co do uzytecznosei uczenia sie w
spesob  pospolity, jako odrebnego zadania instrukeyi, synoniméw.
Projekt onomatyki Magera na stoworodzie opartej (Porow. L. L p.
XXII.) daleko wiecej u nich znajduje odgtosu; co do synoniméw
czyli blizkeznacznyeh wyrazow utrzymuja, Ze wystarczy, gdy przy
sposobnosei rozbioru ezytanych w szkole wypisow lub c¢éwiczen
piSmiennych zwréci sie uwage na ich rdznice. Nawet tematem prac
ucznidw na pismie wykonaé sie majacych moglyby byé takze porow-
nywania miedzy niemi i wysnute ztad wywody.

Nie nalezy spuszezaé z oka, ze te uwagi przeciwnikow zasad
Eberharda $ciagaja sie wlasciwie do nauki jezyka niemieckiego jako
jezyka dla uezniow rodowitego. W takim razie niepodobna zaprze-
czyé, e .positkowanie sie stoworodem dla wykazania znaczenia stow
pochodnych znakomite moze oddaé ustugi, jako tez, ze gdy chedzi
o wyroznienie wyrazow blizkoznacznych, dosyé jest odwotaé sie do
poczucia jezykowego ucznia, aby mu uprzytomnié, jaki zachodzi
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miedzy niemi odstep albo stosunek. Przeciwnie, gdy sie ma z ob-
eym jezykiem do czynienia, to poezucie naprzod, w inny sposob,
niejako sztueznie winno byé rozbudzone i udoskonalone, nim po-
dobnie, jak w jezyku wiasnym albo wigcej znanym, bedzie mogio
byé pomoecnem. Wobec niego zreszta bieglos¢ w wyrdznianiu zbli-
zonych do siebie znaczeniem wyrazow daleko wazniejsza jest rzecza,
anizeli teoretyczna znajomos$é z etymologicznego pochodzenia.

Nauka jezyka niemieckiego tylko zyskaé na tem moze, jezeli
w klasie, o ktérej mowa, zwréei uwage na synonimike niemiecka.
Zalezatoby tylko na tem, zeby wynalezé dla tej czesei instrukeyi
wilaseiwy tryb postepowania, odpowiadajacy potrzebom, a osnuty
na zasadach éwiattej i zdrowej dydaktyki. Bo i rzekomi jej, a wia-
sciwie Hberharda przeciwnicy, nie zaprzeczaja jej potrzeby; nie po-
doba im sie tylko domniemywana w tym razie metoda. Nalezatoby
uwzglednié to, w czem maja stusznosé, lecz zastosowaé do odmien-
nych stosunkow, jakie za soba prowadzi potrzeba w nauczaniu
obcego jezyka.®

W kazdym razie niezbedna jest rzecza, zeby uczniowie mieli
w reku podreeznik blizkoznaeznyeh wyrazow, ezyli stowniczek w ten
sposob utozony, izby do kazdego z wyrazow gtownych, w abeca-
dtowym porzadku po sobie nastepujacych dodane byty blizkoznacz-
niki ezyli synonima, z odpowiedniem ich znaczenia i wzajemnego
do siebie stosunku wyluszezeniem. Tak ulozony jest podrecznik
Eberharda (Synonymisches Handwirterbuch der deuwtschen Sprache.
7. Aufl. Berlin 1835, str. [—XX., 1—722. w 12stce.) Musiatoby
doswiadezenie okazaé, ezyli ten wiasnie podrecznik, odpowiedziatby
potrzebom, czy nalezatoby sie postaraé¢ o inny, moze krétszy co do
ilosei artykutéw a z dodatkiem wyrazéw w jezykach krajowych.
Podrecznik KEberharda obejmuje przeszto 1200 artykuléw; rzeecz
jasna, ze nawet zmniejszony do polowy, nie mogtby mieé przezna-
ezenia. izby sie uczniowie jego tresei calkowicie uezyli na pamigé.
Owszem, miatby glownie stuzyé za ksiazke pomocnicza do tak
zwanych preparacyi, potrzebnej lub wymaganej do skutecznego
czytania wypisow. Jednak, poniewaz przewidzie¢ mozna, Ze korzy-
stanie takie z podrecznika nie mialoby powodzenia bez uprzedniej
wprawy, nauczyciel wybierze na kazda niemal lekeye jeden lub
kilka artykutow, odznaczajacych sie przed innemi doniostoscia tresei,
objasni je, kaze te objasnienia uczniom zaraz powtorzyé, z polece-
niem, zeby w domu te artykuly w ksiazee odezytawszy, ich tredé
sobie stale wpoili w pamieé. Tak sobie postapi takze z artykulami,
do ktéryeh rozbioru sposobnosé poda czytanie wypisow albo poprze-
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dzajaca je preparacya. Na podstawie tego czytania uzupelniaé beda
uczniowie podrecznik, zapisujac do kazdego artykutu w osobnym
seksternie miejsca z ezytanych rzeczy, mogace stuzyé do uzasadnie-
nia, wytlémaczenia lub sprostowania podanyech w podreczniku
okreslen. Wyglaszane wylacunie w niemieckim jezyku objasnienia
synoniméw, wysmienitem beda ¢wiczeniem w tymze jezyku,
zwlaszeza, 2ze tyczac sie najrozmaitszych przedmiotow uezynia je
dosé wielostronnem, a przytem rownie wymagaé beda Scistosei jak
doktadnosci w okresleniu pojeé, przymiotow tak potrzebnych do
poprawnego mowienia. Tak prowadzona nauka synoniméw przyniesie
te korzysei, jakie dla wyuczenia sie* obcego. jezyka dawaé zwyk?
wykiad w tym jezyku, a nie pociagnie jednak za soba nieodtacznych
od niego niedogodnosei.

2. Czytanie wyprsow.

Wskazany powyzej co do nauki synonimow sposob postepo-
wania daje poznaé, jak teorya jezyka, choeciaz z gory obok zajmo-
wania sig utworami piSmienniczemi i éwiczen praktycznych stosun-
kowo zawsze tylko drugorzedne wlasciwie mogla mie¢ znaczenie,
coraz bardziej w glab sie usuwa, aby innym czynnikom nauki
stuzyé tylko za podpore. Coraz wiecej punkt ciezkosei przesuwa sie
na czytanie i rozbiér wypisow lub innych utwordw literatury; wy-
zyskiwanie ich tresei i formy, staje si¢ najwazniejsza dzwignia eh
postepu. . '

Co do uktadu takiej ksiazki, niewielkie w tej klasie moga
zachodzi¢ roznice w poréwnaniu z poprzedzajaca. Te same, mniej
wiecej zasady beda przewodniczyly w doborze artykutow i ich
grupowaniu. Tylko zakres, z ktérego materyal ma byé czerpany
bedzie moze nieco odmienny, do nabytych tymezasem przez uczniow
wiadomosei i do przedmiotow reszty instrukeyi zastosowany, a moze
nawet o wiele szerszy. Niemniej wystowienie w nich, budowa
okresow, rozkiad i poglady stopniowane byé winny stosownie do
wzmagajacej sie dojrzatosei wieku i zdolnosei umystowej. Pewien
umiarkowany postep w zadaniach pobudza takze wtadze umystowe
uczniéw do skutecznej czynnosei, gdy przeciwnie zastoj i zbytnia
lekliwosé pograzy¢ je moze w zgubnej gnusnosei. (Serpit humi tutus
nimium timidusque procellae. Hor. A. P.) Stosunek uzywanego
dotad dzietka p. Hamerskiego do tych wymagai jest ten sam co
w klasie poprzedzajacej.

Metoda postepowania w rozbiorze samych artykutow staraé
sie bedzie zuzytkowaé wszystkie Srodki tej czesei instrukeyi, ktore
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w klasie ITI zostaly zalecone. W szczegélnosei przygotowanie szkolne,
pod przewodnictwem nauczyciela, i domowe przy pomocy ksiazek
i dawniejszycti zapiskow ucznia zastugiwaé bedzie, pod wskazanemi
poprzednio warunkami, na rownie staranna troskliwosé. Rozszerzy
sig tutaj jedynie zakres majacych sie w tych przygotowaniach po-
dawaé do rozwiazywania zadan wzgledami na nastreczajace sie
blizkoznaczne wyrazy (synonimy); bedzie to gtéwna sposobnosé dla
uezniow i pole do nabywania, ustalania a nawet przystosowywania
czerpanych w ciaggu nauki w tym przedmiocie wiadomosei. Najwaz-
niejszym przybytkiem w sktadzie metody na tym stopniu bedzie
forma rozbioru artykutow czytanych, ktory moznaby nazwac analiza
organiczna dla tego, %e sig zasadza na wyrdznianiu i oddzielaniu
od siebie organicznych eczesei, w sklad artykutu jako catosci weho-
dzacych. Ten rozbidr, bedac niejako osia postepowania, wplynie
takze na zmiane lub uksztaltowanie reszty metodyeznych dziatan,
jakie gwoli temu wypadnie przedsigwziaé.

Jak we wazgledzie gramatycznym jedna mysl potrzebuje nieraz
kilku zdan lub okreséw, aby nalezycie mogla byé rozwinieta, tak
w dalszem nastepstwie rzecz pewna, wystawiona w mowie, zawiera
pospolicie kilka ustepéw, zwiazanych ze soba logicznie, a uzupel-
niajgeyeh sie wzajemnie. Jeden z nich przygotowuje -czytelnika,
zwracajac w sposob odpowiedni jego uwage na przedmiot, o ktory
chodzi, nastepnie roztaczaja wiasciwa jego tres¢ czesciami jedna
po drugiej, inne wyjasniaja jego istote, doktadniej poréwnywajac
ja z przedmiotami badZ pokrewnemi podobienstwem, badz polaczo-
nemi weztem przyezyn i skutkow, badz narészeie uwydatniagcemi
ja sila przeciwienstwa, az nare: cie w jednym lub kilku ustepach
znalezé sie musi zamkniecie, co rzecz zaokragla, ujmujac ja w karby
jednolitej catosci. Sa to jakoby narzady organicznego jestestwa.
razem stanowiace jednostke. CzeSci te w rozmaitych gatunkach
utworéw pismiennych rozmaite maja formy. W opisach moga przy-
braé¢ ksztalt uszeregowanych wedle natury przedmiotu mniejszych
opisow. W opowiadaniu kazde przejScie, posuwajace zdarzenie na-
przod, osobno bedzie musiato byé skreslone. Niekiedy mniej wi-
doczna, ale w kazdym razie rdwnie stanowcza jest odrebnosé
poszezegdlnych czesei w utworach rozumujacyeh. Na starannosei,
z jaka one sa wypracowane, polega plastycznosé stylu, jedna z naj-
cenniejszych zalet dobrego sposvbu pisania. Uczniéw nalezy napro-
wadzaé do tego, zeby umieli uprzytomnié sobie kazda ezes$é utworu
zosobna, i ujaé jego glowna mysl w krotki wyraz, jakoby rodzaj
napisu charakterystycznego, mogacego byé obok niej umieszczonym.
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Bezposrednim rezultatem takiej pracy w kazdym poszezegolnym
razie bedzie spis czyli wykaz gtownych mysli lub obrazow, objetych
w utworze, na ktore zasadnicza jego mysl albo calo$é obrazu jest
rozczdonkowang. Cwiczenie to bardzo waine tak pod wzgledem
logicznym jak jezykowym; bo zaprzeczy¢ si¢ nie da, ze réwnie
streszezenie pewnego szeregu zdan w jeden ogolnik, jakotes wyna-
lezienie odpowiedniego jemu wyrazu wymaga niejakiego namystu,
wymaga pewnej wprawy a nawet bieglosei w wystowieniu.

Aby jednak mozna byto przystapi¢ do takiego rozbiorn z uza-
sadniona nadzieja powodzenia, i aby temu ¢éwiczeniu zapewnié
skutecznosé, potrzebne sy niektore éwiczenia badz praygotowawcze,
badz pomocnicze, majace takze same przez sie niemala doniostosé.
Do pierwszych nalezy krotkie streszezenie rzeczy w utworze zawartej,
zaraz po pierwszem jego przeczytaniu, gdyz niepodobna prawie
przypuszezaé, zeby ktos mégl przystepowaé do rozbioru szezegoltow,
nie znajac przynajmniej w zarysach calosci. Jak kazde streszezanie,
tak 1 obecnie poruszone wymaga diuzszego déwiczenia, jest tem
pozyteczniejsze, ze przygotowuje dalsza czynnosé w tym kierunku,
ktorej jest niejako zawiazkiem. Rozkfad na szereg drugorzednych
gtownyeh inysli, bedacy celem metody w tym okresie nauki, opieraé
sie jednak moze tylko na znajomosci szczegolow, w utworze cuy-
tanym roznorodnie ze soba powiazanych. Jako ¢wiczenie pomocnicze
musi przeto podjety byé ich rozbior z wykazaniem tych zwiazkow,
jakie pomiedzy niemizachodza. Moze sie to sta¢ za pomoca konwer-
sacyli miedzy nauczycielem i uczniami o przedmiocie czytanego
artykutu prowadzonej. Bedzie to zalezato od okolicznosei, eczyli ja
nauczyciel zechce zawiazaé¢ przed dokonaniem analizy organicznej
wypisu, jako potrzebne do niej przygotowanie, ezyli nastepnie jako
jej uzupetnienie. Nastrecza za$ forma konwersacyi wiele nieobliczo-
nych korzysei tak co do éwiezenia mysli jako jezyka. Wehodzi ona
w szezegoly, ktorychby ciagly wyktad moze nie zdotal wyezerpac,
1 zmusza do dyalektyeznych zwrotow, nadajgcych umystowi i mowie
gibko§é, nielatwa w inny sposob do pozyskania. Z tego to powodu
forma rozméw w nauce jezykow dawno z powodzeniem uzywana,
zwykle jednak do potrzeb pierwszego stopnia instrukeyi zastosowana,
ogranieza sig do tfumaezenia wzordw w jezyku ojezystym napisa-
nych. Stuszna, zeby z jej postepem, odpowiednim tak co do tresei
jakotez wysokosei wymagan, ulegta. zmianom, do czego w klasie IV
polecony wiasnie rodzaj analizy bardzo dobra i stosowna podaje
8posobnosé.
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nie mato przyniesie korzydci; bo zniewoli ucznia do wynalezienia
dla materyalu na innej drodze uzyskanego nowych zwrotéw i ksztat-
tow, co sie znakomicie przyczyni raz do utwierdzenia jego wiedzy,
a powtore przysporzy mu fatwosei w wystowieniu zapomoca obcego
Jjezyka.

Znakomite ustugi odda¢ moga cokolwiek trudniejsze éwicze-
nia, zblizene bardzo do rozbioru synoniméw, w tem sie jednak od
nich rézniace, Ze wiecej niz one wchodza w rozhior samej rzecay,
chociaz sie gtownie opieraé musza na rozbiorze znaczenia stow,
ktore je wyrazaja. Bylyby to éwiczenia w wyswiecaniu powszechnie
znanyeh, a zatem i uczniom tego stopnia tatwo dostepnyeh ogdl-
nych pojeé, a szczegolniej moralnych, jak np. sprawiedliwosei, mi-
losierdzia, dobroczynnosei, oszezednosci, otwartosei, odwagi, jakotez
przeciwnych, np. skapstwa, rozrzutnosei, nieludzkosei i t. d. Oczy-
wista, Ze tu nie moze chodzié o Sciste filozofiezne definicye tych
przymiotow, zbudowane wedtug wszelkich zasad logiki; Zadanie ta-
kie bytoby badz co badZz niewczesne i wreez niewykonalne, a zatem
przeciwne zasadom zdrowej dydaktyki, ale raczej o wytfumaczenie
tego, co pospolite mniemanie w danym wyrazie obejmnjé. Moznaby
to z wigksza moze stusznoscia opisaniem pojecia nazwaé, anizeli
jego okresleniem. Kehrein (Entwiirfe 2u deutschen Aufsdtzen wid
Lied-n. Paderborn 1870, str. 6 i1 nast.), mowiac o temutach teore-
tyeznyeh a w szezegolnosel o wyswiecaniu poje¢, jako éwiczeniu
stylistycznem do sposobow, zapomoca ktérych sie to staé moze, za-
licza wyszezegdlnienie znamion, pofaczone niekiedy z wyszezegol-
nieniem czesel (purtitio), podzial na przypadki poszczegdlue, (di-
visio); a w dalszem rozwinieciu takze dowodzenie prawdy, prosto-
wanie mylnych zapatrywan i t. d. Wszystko to oftwiera uczniowi
stosunkowo szerokie pole do zbierania ryséow w celu uwydatnienia
istoty 1 rozleglosci podanego do wyjasnienia pojecia, co mu w kaz-
dym razie ufatwi rozwiazanie zadania, byle miara w ocenieniu jego
pracy byta do jego wieku i umystowej dojrzatosei odpowiednio za-
stosowana. Nie bedzie wiele zalezato na tem, Zeby uczen napisat
wiele i rzecz wyeczerpal, leez Zeby sposéb jego wyslowienia byt
poprawny, jasny i zaokraglony. 7 tem wszystkiem mnawet wobec
tych zastrzezen ma nauczyciel obowiazek, ubezpieczyé skutek pracy,
przygotowujac do niej ucznia. w nalezyty sposéb i podajac mu po-
trzebne wskazowki wzgledem jej wykonania. 7 zadawaniem jej
na ¢(wiczenie, czy to szkolue czy domowe, polaczony byé winien
szezegbotowy rozbior przedmiotu, a przeprowadzony z uezniami
w sposob sokratyczny. Nie od rzeczy bedzie, gdy, osobliwie w po-
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czatkach , uczniowie otrzymaja w skutku takiego rozbioru rozktad
glownych mysli, jak w wypracowaniu winny po sobie nastepowac.
Pézniej mozna od uezniow zadaé, Zeby sami podobny rozklad spo-
rzadzili, nim przystapia do skutecznego ich wykladu.

Pokrewne z temi éwiczeniami a takze na tym stopniu latwe
do zastosowania sy krotkie wyklady przystow, niemniej zdan ogdl-
nych, zaczerpnietych z pisarzy badz starozytnyeh badz nowszych,
a uwazanych za prawidia zycia pospolitego. I tutaj nie chodzi
o zglebienie prawdy w podobnem zdaniu zawartej; takie zglebienie
moze byé tylko zadaniem poézniejszego, dojrzalszego wieku; lecz
raczej o dokladniejsze wypowiedzenie mysli, jaka si¢ pospolicie do
niego przywiazuje, raczej o jej omowienie, anizeli wlasciwe uzasa-
dnienie. Wszakie przez to nie sa wykluczone obszerniejsze obja-
$nienia, skoro ucznia sta¢ na nie; bo ¢wiczenia podobne maja za-
wiera¢ w sobie oraz bodziec do pewnej, temu wiekowi odpowiedniej
tworezosei.

Poprawa éwiczen pismiennych, wynikajaca juz z potrzeby kon-
trolowania postepu, staje sie trudniejsza w miare, jak sie zwiekszaja
zadania. Wszelako wielkie ulatwienie tej, dla nauezyeciela najzmu-
dniejszej pracy, przyhiesie systematyczne prowadzenie w tej mierze
uczniéw 1 pilne przestrzeganie, izby w tych éwiczeniach zachowac
Sciste stopniowanie. Gdy rewizya prac przez uczmiow podanych
przekona, 7e znaczna cze$é ucznidow w jednym bladzi kierunku,
nalezy ztad wnioskowaé, ze szkola w tym kierunku jeszcze potrze-
buje pomoecy lub dokladuiejszej informacyi. Bedzie to dla sumien-
nego i oglednego nauczyciela wskazowka, gdzie i w jaki sposob
ma luke zapetnic.

1V.

T L ALSEASE V.

Potrzeba udzielania drugim swoich mysli, ezy stowem, czy
pisniem , stata sie powodem do wytworzenia rozmaitych form tej
ezynnosei ezyli tak zwanych rodzajow pismiennictwa, zastosowanych
badz do przedmiotu mowy, badz do celu, jaki sie osiagnaé pragnie
u stuchaczow lub eczytelnikéw. G m sposobem powstaly rodzaje
poezyi, znane pod nazwa epopei, licyki, dramatu i prozy, jak proza
historyezna, dydaktyezna, retoryezna; a obok i wsréd nich powstaf
szereg odmian niejako posrednich lub kryjacych w sobie zawiazki
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poprzednich, ktore z niemi coraz wiecej rozszerzaly i uzupefniaty
to kolo, nie wykluczajac bynajmniej jak najobfitszej rozmaitosei.

Nauka jezykow tak obeych jako tez swojskiego, w poeczatko-
wych okresach nie moze sie zajmowaé ani wyréznianiem, ani cha-
rakterystyka rozmaitych form i odmian stylu, obliczonych na uwy-
datnienie raczej indywidualnych zwrotow mysli, anizeli jej prostej
i glownej tresei. Jej dazeniem winno by¢é zabezpieczyé poprawnosé
wyrazenia, bedaca jakoby ogdélnym zywiotem mowy, co jej nadaje
rodzimy wdziek 1 jest pierwszym kierunkiem jakiejkolwiek skute-
cznosei. Dlatego to przedewszystkiem éwiczenia piSmienne te po-
prawnosé, tak w konstrukeyi stow, jakotez w budowie zdan i okre-
s0w maja na oku, a gdy przechodza do okreslen ogdlnych pojeé,
lub do tfumaczenia mysli pewnych twierdzen, zasad lub przystow,
wiecej dbaja o trafnosé i dosadnosé wyrazow, aniZeli o przystoso-
wanie formy do pewnych okolicznosei. Wypisy wielka przynosza
korzysé, jezeli probki pismienne w nich podane, podzielone sa na
kategorye; ulatwia to niepospolicie ich przeglad 1 przyzwyczaja
umyst do klasyfikacyi szczegotow, jednego z najeenniejszych dzia-
dann umystu. Wszelako takie rozgatunkowanie nie moze byé ani
Scisfe, ani zmierzaé¢ do osiagniecia jakiego szezegoétowego dydakty-
cznego celu. Owszem , wielu znakomitych pedagogdw, a przoduje
miedzy nimi w niemieckiej szkolnej literaturze Filip Wackernagel
(Der Unterricht in der Muttersprache. Stuttgart 1851) utrzymuja,
ze swobodniejszy, zadna teorya niekrepowany uklad takich Wy-
pisow daleko jest stosowniejszy i wlasciwszy. Wiadomo, Ze w ostat-
nich trzech lat dziesiatkach takie w Austryi holdowano tej prze-
wazhie zasadzie.

W dalszym toku nauki jednak musi nadej$é pora odpowie-
dniego zaznajomienia uczniow ze sposobami, w jakie uczyni¢ mozua
swa mowe przystepniejsza lub silniejsza, zaokraglié i przyozdobié
ja wiecej artystycznie. Jestto zwykly pochod plastyeznej czynnosei
w catej naturze, ktora w wielu wzgledach takze pedagogia winna
nasladowaé, przejscie od przysposabiania ogoélnych pierwiastkow do
stopniowego wytwarzania coraz wyrazistszych ksztaltow, w ktérych
sie uwydatnia pewna dazno$¢ ich calosei. Ta droga musi . pojsé
takze nauka kazdego jezyka, jezeli nie chee, zeby jej usilowania
zostaly martwym, nieuzytym materyatem. Owszem, ten jej postep
wplynie korzystnie takze na latwo$é w uzytkowaniu zasobu Scisle
gramatycznego; bo ukazujac uczniowi cel i sposoby jego, spoteguje
w nim $wiadomo$é dzialania, tak potrzebna do ubezpieczenia wy-
nikéw instrukeyi. W nauce jezyka swojskiego chwila ta nastapi
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moze wezesniej, moze juz w klasie IV; w nauce jezyka niemiec-
kiego zdaje sie klasa V byé do tego stosowna; tutaj wzglad na ro-
dzaje 1 formy stylu bedzie wymagal osobliwej uwagi; do pozyska-
nych juz w poprzednich klasach nabytkéw przybedzie on jako nowy
czynnik nauki.
' 1. Teorya literatury.

Teorya piSmiennictwa, dawniejretoryka i poetyka zwana, nie-
kiedy takze nauka wymowy (énstitutio ad eloquentiam albo insti-
tutio oratoria) zwana , stanowila niegdys jeden z gtownych przed-
miotow instrukeyi posredniej a nawet wyzsze]. Weielona do tak
zwanego encyklopedyeznego kursu nauki za ezasow greckich, nie
przestala by¢ liczona w poczet nauk wyzwolonych (artes liberales)
pielegnowanych przez Rzymian, dostala sie ztad do skfadu srednio-
wiecznego trivium (gmm’;'/fica, dialectica, rhetorica) 1 przechowywata
sie dlugo w systematach szkolnych nowszych czaséw. Chociaz
stusznie powatpiewaé¢ mozna, czyli dzieta. takiej miary, jak Arysto-
telesa Poetyka i Retoryka , albo takiego ukladu jak Cycerona Libri
de inventione, nareszecie Kwintyliana Institutiones oratoriae byly
lub mogty byé do uzytku szkolnego przeznaczone, chociaz niektore
z nich pozniej do niego wprowadzono; ma kazdy jednak wypadek
dowodza , jak sie usilnie w starozytnosci parano okolo teoryi tej
sztuki, ktora uwazano za nieodzowne dopelnienie subteluiejszego
wyzszych standw wychowania. Pojawialy sie tez od czasow sofisty
Koraksa, o ktorym wspomina Arystoteles (Lhet. 1I, 24), liczne pod-
reczniki o retoryce (téyvau, gnropat). Do najstawniejszych nalezaly
prace Antyfona Izokratesa, dzisiaj juz zatracone, Dyonizego z Ha-
likarnasu téyvq gnropuf 1 rozprawa mep! cuvdésewg dvopdrwy a poZniej
précz wielu innyeh bardzo swojego czasu rozpowszechnione dzietka
Hermogenesa z Tarsu, Afloniusza 1 Teona o przygotowawezych
¢wiczeniach (rpoyvvacuardz) i Hermogenesa o retoryce (& gnropu).
7 pomiedzy prac w jezyku lacinskim napisanych, przedewszystkiem
Libri ad Herennium zastuguja na wzmianke; a po nich nastepuja
Lupaliusza Schemata lexeos ex graecis Gorgiae wmersa i Akwili De
figures sententiarum et elocutionss, rzecz napisana podiug Aleksan-
dra Numeninsza z dodatkiem Juliusza Rufiniana; w dalszym ciagu
Fortunacyana i Augustyna Ars rhetorica, Sulpicyusza Wiktora In-
stitutiones oratoriae, Juliusza Seweryana Praecepta artis rhetoricue
i inne. Rozdzial w Marcyana Kapelli ksiegach De septem artibus
leberalibus czyli De nuptiis philologiae o retoryce, stuzy! obok po-
dobnego dziatu z Kassyodora Humanae institutiones czyli De arti-
bus ac disciplinis liberaliwm artiwm za podstawe szkolnej nauki

7
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przez caly prawie czas wiekéw srednich. W nowszych czasach tak
dobrze Melanchton (Elementorum rhetorices libri duo 1552 1 1580)
jak Jezuici w Suareza i Juwencyusza dzietach i pedagogowie w gu-
seie Jana Augusta Ernestego (Initia rhetorica i w Initia doctrinae
oratoris)w Niemezech, Rollin (De ia maniere d’enscigner les belles
lettres 1724—1726) we:Francyi i Stanistaw Konarski (De arte bene
cogitandi) w Polsce wielka troskliwoscia otaczali nauke wymowy
czyli retoryke.

Wszystkie t2 i tym podobne dzieta mialy na oku gtéwnie
teorye mow, jakich wymagato zycie publiczne w starozytnej Grecyi
i w Rzymie. Wyliczaly ich rodzaje i dzialy, podajac oraz prazepisy,
~wskazowki lub rady, jak je ukladaé, zaokraglac i ze soba laczyé
nalezy. Wyklad taki musial ostatecznie zwracaé uwage takie na
pierwiastki tej budowy, na pewne misterne zwroty w. mowieniu,
postaciami retoryeznemi zwane, i niektére pomniejsze twory styli-
styczne, co, jak opowiadapie i opis (Bufyqua =zt Exepacig; narratio
et descriptio), przytoczenie czyli rozprawa o jakiem ogélnem zda-
niu (ypste), odparcie lub stwierdzenie dowodne (dvasuzuh x2! xatocrevs;
refutatio eé confirmatio), ogolnik (nowog témog; locus communis),
pochwata (Syzdulov; laus), charakteryzacya (f9omoiizr; allocutio), za-
tozenie (Jéoig; positio) 1 inne, wejsé moga w sklad obszerniejszych
dziel wymowy dla podniesienia ich sily i uroku, a przez staroiyt-
nych tej sztuki nauezycieli np. przez Hermogenesa i ttumacza jego
pism Prysciana, przez Alfoniusza i Teona uwazane byly za pole
stosowne do éwiczén, majacych przygotowaé do prac trudniejszych
i powazniejszych (mpoyupwispacx). Procz tego zastanawiano sie nad
przymiotami stylu w ogdle i rozbierano warunki jego trafnosei i
wdzieku. Tym sposobem teorya krasomoéwstwa zastepowala wiadei-
wie teorye prozy w ogole, ktorej wlaseiwie nie bylo. Bo chociaz
w pismach Dyonizego z Halikarnasu bardzo wiele ciekawych znaj-
duje sie uwag o historykach greckich, a Marcelin przeprowadzil
ich ocene w Zyiwascie Tucyd:desa oczywiscie na zasadzie uznawanej
73 jego czasow ogolnej teoryi o rozmaityeh rodzajach stylu; cho-
ciaz Oycero w jednym ze swoich pism (Or. e. 19—20) dosé trafuie
nakreslit réznice, jakie zachodza pomiedzy sposobem pisania filozo-
fieznym, sofistdw, historyeznym i krasomowezym, Kwintylian za$
w kilku miejscach (Inst. or. IX, 4, 18. X, 5, 15) napomyka o wia-
sno$ciach dobrego dziejopisarstwa — z tem wszystkiem daleko tam
jeszeze od wyezerpujyeej teoryi prozy i jej rodzajow, wszystko zlewa
sie w przepisach o krasomoéwstwie, uwazanem za szezyt sztuki thu-
muczenia swych mysli w niewiazanej mowie Teorya prozy, w roz-
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leglejszem stowa znaczeniu, jest wlasciwie nowszych czasow dzie-
fem. Jej zawiazkow moznaby szukaé w Jana Augusta Ernestego
rozprawie De artis bene cogitandi et bene dicends coniunctione (Op.
or. p. 134). Jako calkowity systemat pojawily sie w dziele, ktore
w r. 1728 wydal Gottsched pod napisem: Grundriss einer ver-
nunftmassigen LRedekunst. We Hrancyi te mysl dosadniej przepro-
wadzil Fenélon w swoich dyalogach Sur {éloquence en général et
sur celle de chaire en particulier (Amst. 1718), jakotez Letter
écrite & Uacadémie framgasse sur U'éloquence, la poésie, Uhistoire
ete. Jeszeze dalej w tym duchu poszedt Batteux (Principes de la
lettérature 1746—1763), Yaczac teorye prozy z teorya poezyi i zna-
lazt w Niemeczech zwolennika i nasladowee w osobie Ramiera (Der
deutsche Batteux). Pokrewne dazeniem i trescia byly prace, ktore
w Niemezech oglaszali w nastepnym czasie Sulzer, Eschenburg i
inni pod pospolita wowczas nazwa Teoryi nadobnych wmiejetnosci
(Theorie der schinen Wissenschaften). W obecnem stuleciu napisat
Teodor Mundt dzietko o Sztuce niemieckicj prosy (Kunst der
deutschen Prosa Berl. 1837) w szezegélnosci, obok ktorej staneia
stylistyka Rinnego, Filozofia mowy (Philosophie der Rede Stuttg.
u. Tib. 1841), Hoffmanna i t. p.

Watpi¢ nalezy, czyli teorya poezyi, ujeta w systematyczna
calo$¢ prawidel, bywala. rownie jak teorya wymowy, oddawna pod-
stawa lub przedmiotem szkolnych wyktadéw w poczatkowej nauce
miodziezy. Wprawdzie upewnia Strabon (I, 2, 18), Ze za jego
jeszeze czasow Grecy poczynali wychowanie dzieci poetyka, baczac
jednak na wiek ucznidw, trudno przypusei¢, izby to miata byé po-
etyka w duchu oznaczanej pospolicie tem mianem pracy Arystote-
lesa. Jak stusznie Otfryd Mitller (Gesch. d. gr. Lut. 11, c. 82, str.
318) zauwazyl, poezya kwitta w Grecyl przez wieki, nie opierajac
sie na rozwinietej teryi. W tym okresie ustne jedynie podanie, po-
faczone z uczeniem sie znanych poetyckich utworéw na pamieé,
moglto byé¢ przewodem, przez ktory sie dostawaly doswiadezenia lub
zdobyeze tej sztuki nastepnym pokoleniom w udziale. Jest rzecza
prawie dowiedziona, ze wtenczas pojmujac poezye przewaznie jako
piSmiennictwo, uezono jej w Scistem polaczeniu z muzyka, to jest
jako Spiewu. Miary i zwroty muzyczne, sposob ich wykonania i
cada technike stosowano takze do poezyi. Za tem zapewne poszio,
ze caly dzial instrukcyi, majacy ksztalecié umyst za pomoca stowa
i pisma, nazwano, wedlug $wiadectwa Platonowego, muzyka, wy-
rozniajac go tem mianem od gimnastyki, jako skierowanej glownie
do uksztatcenia i wzmocnienia ciata. W pézniejszych czasach sta-
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rozytnosei, pomimo tak $wietnych pomystéw o sztuce, jakie napo-
tykamy w dziefach Platona i Arystotelesa, pomimo stynnego listu
Horacyusza De arte poética, zapatrywania na polu szkolnictwa mato
sig pod tym wzgledem zmienily. Plutarcha rozprawa, wydana pod
napisem : I@g S<t tov véov wowqudtwy dxobery  przekonywa nas, ie
jeszeze za zycia tego pisarza, to jest w drugiem stuleciu po naro-
dzeniu Chrystusa, za ceche poezyi uwazano zmyslenie czyli basi
(podoheyia) 1 obrazowe rzeczy wystawienie (pipmeg). Ozesto powta-
rzano, ze poeci w formie nadobnej i ujmujacej glosza basnie (Plut.
l. 1. e. 2 1 Aristot. Methap. I, 2); poézniejsi zas filozofowie, szcze-
golniej nowoplatonsey, jak Jan Filopon i Dawid Ormianiczyk poezye
za gniazdo falszu mieli i na rownie z sofistyka stawiali. Pod wply-
wem takich wyobrazen zostajac, glosili je czasem takze nauczyciele
wymowy. Marcyan Kapella, w rozdziale o dyalektyce, do$é wyraznie
do nich sie przyznaje (1. 1. 423), wecielajac zreszta za przykladem
swych poprzednikéw, a w tym przypadku niejakiego Arystydesa,
rytmike, na ktérej wierszowanie spoczywa, do wyktadu o muzyce.
Dopiero w porze odrodzenia klasycznych nauk zaczely sie usitowa-
nia, jakoby zmierzajace do uzupelnienia, co do tej teoryi, spusecizny
Grekow 1 Rzymian. Hieronim Vida (De arte pottica 1527) i stawny
Skaliger (Poétices libri VIL, 1561) rozpoczeli liczny szereg auto-
row, co za ich przyktadem wyktadali teorye poezyi. Z nowszych
niemieckich autoréw w tym przedmiocie zastuguja przed innymi
na wzmianke Mauryey Carriere (Das Wesen und die Formen der
Poesie Leipzig 1854) i Rudolf Gottschall (Poetil; Berlin 18§5%).
Wszakze szkola, szczegélniej w poezatkach odrodzenia nauk,
nie byta w ogole zbyt pochopna do zaprowadzania u siebie nowo-
sei, chociaz jej odmoéwié nie mozna sklonnosci do przayswajania so-
bie 1 pod tym wzgledem ucierajacych sie w ciagu czasu lub juz
utartych poprawniejszych wyobrazen. W organizacyi gimnazyow,
jaka ulozyl byl dla szkol! wyznania ewangielickiego Melanchton,
znajduje sie obok retoryki takze nauka prozodyi, jako wstep do wla-
sciwej poetyki, ktorej tu i owdzie jak n. p. r. 1723 w gimnazyum
torunskiem w sekundzie podawano przynajmniej poczatki. Najdosa-
duiej uwzgledniono teorye poetyki w szkotach jezmiekich. Le Jay i
Juweneyusz byli autorami, podfug ktorych udzielano te nauke.' Ztad
Jej wyklad przeszed! do innych szkdl katolickich. Najwiecej na ubo-
czu trzymaly sie w tym wzgledzie szkoly pijarskie, ograniczajac sie
do nauki prozodyi i wierszowania. W szkolach komisyi edukacyjnej
w Polsce winien byl profesor wymowy w klasie VI podawaé ,uwagi
i wiadomogei o wymowie i poezyi“. W szkolach austryackiej mo-
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narchii utrzymata sie ,nauka wymowy“ (institutio ad eloquentiam),
obejmujaca teorye tak wiazanej jak i niewiazane] mowy i rodzajow
pisma obu az do r. 1848.

Tymezasem wiara w pozytecznosé takiej teoryi coraz wiecej
upadaé poczeta; jej dogmatyezny wyklad w szkotach srednich zda-
wad sie byé niewlasciwy, a nalezyte wyczerpanie jej tresei uznano
za niemozebne. W epoce tak zwanego przewrotu (Sturm - und
Drangperiode) w literaturze niemieckiej przyzwyczajono sie uwazaé
kazda teorye, z gory zalozona, za wrecz przeciwng zasadzie przy-
rodzonego rodzaju ducha, a tem samem za szkodliwa tame swobo-
dniejszego polotu geniuszu. Takze u innych autorow, a w Polsce
z obudzeniem si¢ romantyzmu (porown. Mochnackiego O literaturze
polskiej w wiekuw XIX, wyd. II. Poznan 1845, str. 160) podobne
zjawily sie zapatrywania. Nowsza pedagogia, pragnac instrukeye,
szezegllniej poezatkowa, oprzeé wszedzie na bezposredniem widzeniu
(dnschauung), na analizie i na indukeyi, wytworzyta zdanie, ze tem
bardziej nauka literatury, wobec watpliwej wartoseci jej teoryi, w za-
sadzie ograniczaé sie winna do czytania i rozbioru wszelkiego ro-
dzaju utworow literackich i éwiczen praktyeznych, wyciagniecie zas
ztad jakichkolwiek zasad lub prawidel teoretycznych zostawié poz-
niejszemu czasowi, w ktorymby i rozleglejsza znajomosé pismiennictwa
i wieksza dojrzatosé umystu pozwolily u#wi@cej ustalonej w tej
mierze budowaé podstawie — co sie zdawalo by¢ prawie nieodzow-
nem wobec zwiazku zachodzacego pox .ugdzy teorya pismiennictwa
i estetyka z jednej, a ksztattem, jaki z drugiej strony wiasnie este-
tyka przybrata pod wplywem najnowszych systematow filozoficz-
nych. Majac do czynienia z najsubtelniejszemi zagadnieniami zycia
umystowego ludzkosei, nie moze byé tak tatwo dostepna dla po-
jetnosei mlodocianej. W skutek tego znikta powoli teorya pismien-
nictwa — tak retoryka jak poetyka — po wiekszej czesei z pro-
gramatow nauki szkol srednich, zwlaszeza, 7e kazdy przyznaé mu-
siad, o ile silniejszy dla mysli byt pokarm czerpany wprost ze zrédta
wzorowej literatury od rezultatow sztueznego naginania jej do czezych
prawidel tradycyjnego zwyczaju. Na programacie gimnazyow austry-
ackich, wedlug organizacyi od r. 1849 zaprowadzonej, znajdujemy
tylko ,analegi€zna estetyke“ jako wynik i zamknigeie czytania wzo-
row literatury rodowitego jezyka, obok dos¢ otwartego i stanowezego
potepiania wiasciwej teoryi stylu.

Powyisze twierdzenia stuszne i zupelnie usprawiedliwione
w zalozeniu, przekraczajy jednak w swoich wnioskach granice nauk
Scistej konsekwencyi, wskazane zreszta istota rzeczy i rzetelna po-
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trzeba nauki. Za tem poszlo, ze praktyka szkolna bardzo czesto
dopuszezata sie wyjatkow, a teorya bardzo znakomitych powag pe-
dagogicznych mogla je w tem utwierdzaé. Mayer (Die genetische
Methode des schulmdssigen Unterr. in fremden Sprachen. Zurich
1846, str. 228 1 nast.) domaga sie stanowczo zaprowadzenia teoryi
literatury jako dopelnienia nauki w jezykach; jakoz kierowane przez
niego realne gimnazyum w Eisenach jeszeze w r. 1851 pomiedzy
wiadomosciami, wymaganemi od uczniéw, ktérzy zaktad opuszczali,
umiescito w programie znajomo$¢é form i prawidet wszystkich ro-
dzajow tak prozy jak poezyi (porown. Pedag Revue 1851, t. XXIX,
str. 259).

Jakkolwiek bezposrednia znajomosé najeelniejszych utworow
piSmiennictwa, ich rozbiér i badanie pozostanie we wszystkich oko-
lieznosciach najskuteczniejszym Srodkiem do zapoznania sie nietylko
ze zdobyczami ducha w niej ztozonemi, ale takze do uchwycenia
1 przyswojenia sobie tajemnic udatnej formy ich wystawienia, po-
dobnie jak we wszystkich sztukach pieknyeh pilne rozpatrywanie
i nasladowanie ich dziel jest najlepsza szkola artyzmu; wszelako
rownie niezbita jak w pedagogii prawda, Ze w parze z analiza
winno i$¢ sprowadzenie uczynionych spostrzezeri do ogdlnyeh pra-
widet, jako podwaliny syntetyeznego ukladu teoryi. Wszakze nauka
historyi naturalnej, chociaz oparta na ogladaniu podanych twordw
przyrody, nie zaniedbuje obznajamiaé ueznia stopniowo z calym
uktadem klasyfikacyi. W duchu tej zasady domaga sie nawet Pro-
Jekt organizaeyi gimnazyow oustryackich z r. 1849 analitycznej
estetyki; odraczajac ja jednak na koniec instrukeyi gimnazyalnej,
zbyt dlugo pozostawia ueznia bez przewodnika, potrzebnego mu do
oryentowania si¢ w tak obfitej rozmaitosei form i rodzajéw pisma.
Aby je umozebnié, nalezy daleko wezesniej taczyé z czytaniem
wzorow literatury teoretyczne uwagi o zasadach dobrego stylu i eko-
nomii w ukfadaniu rozmaitych rodzajow wymowy. Takie oryento-
wanie wielce pomocne bedzie do praysporzenia latwosei w uzywa-
niu rozlicznych zwrotéw jezyka. Moze tu na razie chodzié jedynie
o zewnetrzng ich teehnike, mlodszemu takze zrozumiata wiekowi,
nie o wykazanie estetyczno -filozoficznych pierwiastkow Iub praw
literatury; dlatego nie bedzie: trudnosei, izby juz w Srednich kla-
sach szkoly gimnazyalnej lub realnej — w nauce jezyka rodowitego
w IV a niemieckiego w V klasie — podawano uczniom najlatwiej-
sze pojecia tej teoryi do spamietania. Nauka o przenosniach i po-
staciach retoryeznych tak Scisle Yaczy sie z nauka gramatyki, ze stu-
sznie jako jej ciag dalszy moze byé uwazana. Przechodzac do wia-
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sciwych rodzajow pisma tak w zakresie prozy jak poezyi, na razie
ograniczy¢ sie mozna a nawet wypadnie do tatwiejszych, w ktorych
czasem sama technika uktadu lub wierszowania stanowi ceche ro-
dzaju, sama za$ inwencya jest tak prosta, ze nie nasuwa zbyt wiel-
kich trudnosei. Do takich naleza np. opisy, powiastki, listy, piesni,
balady, sonety itp.

Zasady lub poczatki teoryi literatury w dopiero wyltuszezonem
znaczeniu podwojng maja strone, jedna ogélna filozoficzna, a druga
specyalng, historyczna. temu lub owemu pismiennictwu wiasciwa,
i z niem niejako zrosuieta. Podobny stosunek zachodzi w grama-
tyce, jest bowiem w niej czesé, ktora zowiemy gramatyka ogoélna,
zawierajaca zasady kazdego jezyka, oparte na prawach myslenia lub
wspolnej pewnej gromadzie pokrewnych narzeczy organizacyi, a jest
druga, co zawiera odrebne dla poszezegélnego jezyka prawidia.
W jednym i drugim razie wykdad czesei ogoluej, raczej z nauka
ojezystego jezyka bedzie sig mogt taczyé; nauka jezykow obeyeh,
przypuszcezajac juz znajomosé zasad ogolnych, uwzgledni gtownie
prawidda specyalne, niejako wyjatki od ogélnych zasad, lub ich do-
petnienia; chociaz w jednej i drugiej znajda sie obie strony, wie-
lorako, stosownie do potrzeb instrukeyi z soba powiazane. Co sie
tyczy teoryi literatury, to na pozor czesé ogélna tak w niej prze-
waza, Ze prawie cafa nauke ogarnia, a zatem w mysl powyzszych
uwag wyktad jej w nauce rodowitego jezyka musiatby sie zamknaé.
Atoli po dokdadniejszem rozpatrieniu rzecz w cokolwiek innem
przedstawia sie Swietle. Wszakze przenosnie w kazdym jezyku inny
maja uklad, a przedewszystkiem inny zakres wyobrazen i podo-
bienstw, w ktorym sie obracaja. Poznaé go szczegélowo jest dla
zastosowania sie w praktycznem uzyciu mowy rzecza nietylko cie-
kowa i pozyteczna, ale nader potrzebna i wrecz niezbedna. Co do
innyech przymiotow stylu, a w szezegdlnosei co do rodzajow pisma,
nie nalezy zapominaé, Ze one w pismiennictwie kazdego niemal
narodu maja odrebna historye, i ze jej réznorodné przejscia wply-
nety czesto odmiennie na uksztattowanie form, zwyczajom lub za-
patrywaniom wiaseiwych, na ich cala technike, od tresei i zatoze-
nia nieodtaczng. Wiadomo, ze pod tym wplywem nawet miary
wiersza, budowa zwrotek, w ogéle caly zakrdj rozmaitych utworow
pismiennictwa przybraé moze postaé narodowa, wyroZniajaca sie od
innyeh. Teorya literatury, ttumaczac zasady kazdego rodzaju pisma,
wskaze jaki byt jego historyezny rozwoj w pismiennictwie narodu,
o ktorym mowa, i skresli powstate ztad wilaseiwosei. Prawda, ze
znaczny poczet podrecznikéw tej nauki trzyma sie raczej na stano-
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wisku ogoélnem ; nie brak jednak takize dziel, ktore w przeciwnym
postepuja kierunku. Znany, a swojego czasu nawet ceniony Rys
poctylki Krolikowskiego (Poznani 1828) prazytoczeniem licznych do
kazdego prawie ustepu swojej teoryi przyktadoéw z literatury pol-
skiej podat przynajmniej materyal do napisania ksiazki w duchu
wiasnie okreslonym. W literaturze niemieckiej wspomniana juz Teorya
prozy (Die Kunst der deutschen Prosa. Berlin 1873) Teodora
Mundta na szeroka stope zastosowalta sie do tej zasady; szkoda, ze
sposob, w jaki to uczynita, robi ja nieprzydatna do uzytku szkol-
nego, a to z powodn przewagi nadanej krytyeznym pogladom na
zjawiska literatury, zamiast prostego przedmiotowego opisania gtow-
nych ich epok w kazdym rodzaju. O wiele wiecej przyzwoitej
w tym wzgledzie miary zachowa! miedzy innymi dr. O. L. B.
Woltf w swoim Hausschatz deutscher Prosa i Poetischer Housschutz
des deutschen Volkes (Leipzig 1847), gdyby rozmiary dzieta i sta-
nowisko, szczegolniej w doborze wzoréw, nie czynity go niedoste-
pnem dla tego stopnia nauki, ktéry mamy na oku. Wszelako znaj-
dzie sie w niem wiele cennych wskazowek, mogacych postuzyé do
skierowania tej czesci nauki na wilasciwa droge. Kehrein (Entwiirfe
zu deutschen Aufsdtzen. Paderborn 1%70) podobnie jak Krolikowski,
dotaczajac do teoryi ogélnej powazny zapas przykladow, ezyni ja
przez to samo odrebna do poszcezegoélnej literatury zastosowana.
Nauczyeiel, zamierzajac zapozna¢ uezniow z gfownemi zasa-
dami w dotychezasowych uwagach teoryi pismiennictwa, nie po-
rzuci w zadnym razie metody analityeznej, lecz bedzie pilnie prze-
strzegal zasady, nakazujacej mu oprze¢ kazda teorye na znanych
juz uezniom przyktadach. Leez skoro ich uzna za dostatecznie
w ten sposéb przygotowanych, bedzie jego obowiazkiem, ujaé za-
sade teoretyezna w wyrazy ile moznosei Sciste, ktoreby istote rze-
czy wypowiadaly jedrnie i dosadnie, i dotozyé starania, izby tekst
tak ustylizowanego prawidta. zostal ich wlasnoscia. Wprawdzie
wszystko to moze sie staé takze bez pomocy osobnej ksiazki, kto-
raby zawierata taka teorye; nawet musianoby sie bez niej obcho-
dzi¢, dopokiby szkolna literatura nie wydata zupetnie odpowiedniego
temu celowi podrecznika; wszelako nikomu nie moze byé tajno,
jakie trudnosei jej brak sprawia¢ musi nauce, zwilaszeza gdy, jak
w obeenym przypadku, tyle zalezy na zwiezdoSei i trafnosei styliza-
cyi. Powinno zatem byé usilnem staraniem szkoly zaopatrzyé sie
w podreeznik tego rodzaju, ktéry napisany w jezyku niemieckim, .
podatby sposobno§¢ do wdrazania ueczniow w wyslowienie sie
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w tymze jezyku Sciste i w rzeezach zajmujacej ich bezposrednio
nauki.
2. Caytanie © rozbior wzordw literatury.

Czesto mozna stysze¢ zarzuty przeciw teoryi literatury, jako
przedmiotowi nauki szkolnej podnoszone, jakoby od niej niepotrzeba
spodziewaé sie dodatniego wplywu na uformowanie lub poprawienie
stylu uczniow. Ze wazgledu na te okolicznosé jej wyktad w szkole
mogthy sie wydaé co najmniej zbyteczny, pamieé uczniéw niepo-
trzebnie obciazajacy. Wszakze na bezposredni wplyw tego rodzaju
w caltej rozcigglosei nikt nawet nie powazylby sie liczyé. Nikt za-
pewne nie bedzie przypuszczat, ze podajac dorostkom lub nawet
cokolwiek dojrzalszym juz milodzieniaszkom niektére objasnienia
o budowie utworéw czy to prozy czy poezyi, usposobié ich moze
na biegtych pisarzy, moweow albo poetow. W pierwszym rzedzie
chodzi tutaj o to, aby przygotowaé i utorowaé zrozumienie tych
utworéow a w szezegolnosei takze ich form; korzysei, jakie z ta-
kiego rozumienia splyna¢ moga na styl ucznidw, sa wprawdzie wi-
doezne, w kazdym razie tylko posrednie.

Kto ten &cisty zwiazek pomiedzy zamierzonemi informacyami
z teoryl literatury a eczytaniem wzoréw uwzgledni, temu nasunie
sie potrzeba odpowiedniego tej mysli uktadu wypisow dla tej klasy,
to jest rozgatunkowania artykutow wedtug rozlicznych rodzajow
pisma tak wiazanej jakotez niewiazanej mowy. Dawniej zwykle wy-
pisy dla tego stopnia nauki przeznaczone taki uktad mialy; z po-
miedzy niemieckich ksiazek do ezytania, obecnie wzigcia uzywaja-
cych, przed innemi Gotzingera dzieto (Gotzinger, Deutsches Lese-
buch, Th. 1-—2. Schaffhausen 1852) na tej osnute jest zasadzie.
Pierwszy jego tom przeznaczony dla wyzszych a drugi dla $rednich
i wyzszych klas gimnazyalnych. Byé moze, Ze w gimnazyach z wy-
ktadowym jezykiem polskim albo ruskim, w klasie V wypadaloby
sie zadowolni¢ pierwszym tomem, dopokiby sie nie udalo sporza-
dzi¢ nowej ksiazki, zastosowanej w zupetnosei do naszych potrzeb.
Czytanie tych wzorow miatoby z natury rzeczy uwzgledniaé teorya
literatury, za tem wszelako nie idzie, izby ich rozbior byt prostem,
jednostajnem jej przystosowywaniem , albo nawet analityeznem
przygotowywaniem jej poszczegdlnych twierdzen. Owszem, rozbior
ten winien bedzie dokfadniej wehodzié w sktad i budowe po-
danych wzoréw, jako zasade zewnetrznej formy kazdego rodzaju
pisma. Dla odréznienia od rozbiordw, zalecanych dla poprze-
dnich stopni, mozna go nazwaé analiza architektoniczna, dla-
tego, #e ma zadanie objasni¢ szezegélowo wewnetrzna architekto-
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nike kazdego utworu. Jestto dalszy krok na drodze, na ktora wsta-
pita wspomniana przedtem analiza organiezna; réznica na tem sie
zasadza, %ze obecnie wykazany byé ma nietylko zewnetrzany rozktad
rzeczy na czesci, bedacy ostatecznym wynikiem dtuzszego namystu,
ale nadto wewnetrzny skfad czynnikéw, co w. tym namysle wply-
waja na utworzenie stylistycznej catosei. Takiemi czynnikami sa z je-
dnej strony mysl zasadnicza sama czyli zatozenie (dmédeog, argu-
mentum), a z drogiej pierwiastki, z ktoryeh ta mys$l wlasnie po-
wstaje, 1 pochodne wytwory, na ktore sie rozczepia, aby sie tem
dosadniej i jasniej uwydatnié (parieis).

Starozytni gramatycy i nauezyciele wymowy, sledzac warun-
ki budowy retorycznych utworéw, wyrézniali w nich takze zalto-
zenie i rozstawienie czyli dyspozyeye (dispositio). Brak w tem wy-
roznieniu tylko trzeciego jeszeze ezynnika, przezwanego czasem medy-
tacya (meditatio), wedtug dzisiejszego stanowiska teoryi mogacego sie
nazwaé kompozycya (compositic). Trzyma on posrednie pomiedzy
zatozeniem i rozstawieniem miejsce, a zasadza sie na obmysleniu
stosunkow mysli zasadniczej, ktorychby wyswiecenie okazywato w catej
petni jej tres¢ i doniosto$é. Miedzy innymi Juliusz Vietor, w swojej
Ars rhetorica, ulotonej wediug zasad Hermagorasa, Cycerona,
Kwintyliana i innych autoréw tego zawodu, tfumaczac, %e nastep-
stwo mysli odmienne jest w roztoczeniu, a w rozstawieniu i obmy-
sleniu sprawy (1. 1. ¢. I. non idem est ordo prosequendac ac profe-
rendae actionis, qui esse debet disponendae atque meditandae), nie-
wlaseiwie oddziela rozstawienie (rozkiad) od roztaczania a Iaczy je
z obmyslaniem (meditatio), wskazuje jednak na potrzebe dwoch
przynajmniej roznych od siebie dziatan koncepeyi.

Teorya medytacyi ograniczala sie w starozytnej retoryce do
nauki o tak zwanych miejscach retorycznych (loci oratoriz). Mienit
je Kwintylian (Inst. or. V, 10, 20) siedziba albo Zrédtami dowo-
dzenia, z uwagi, ze dostarczaja aia niego punktéw widzenia, uzy-
teczaych do wyezerpujacego wystawienia sprawy. Ta nauka pod
wplywem rzemieslniczych zapatrywan przeszta z czasem na szereg
luznyeh przepiséw o sposobie rzekomego dowodzenia. Zamknieta
w ciasnych obrebach zwyktej retorycznej wymowy, juz na tem polu
znacznie odstapita od rozleglejszych w tej mierze pogladéw mistrza
swojego Arystotelesa. W jego retoryce (Rhet. II, 23) moze po raz
pierwszy znaczenie miejsc retorycznych zrdwnano z pojeciem pier-
wiastkow dowodzenia (otoryeiov 82 Aéyw xok témov dvdupifpatog t abto);
a nadto caly zasob etycznych i psychologicznych motywow zaliczono
do ich rzedu. Takie pojmowanie pierwiastkdw kompozyeyi na gleb-
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szych spoczywa zasadach i w tem rozszerzeniu z fatwoscia i ze
skutkiem moze byé stosowane do kazdego rodzaju utworéw pismien-
nictwa. W rodzaju dydaktyeznym wprawdzie logiczne stosunki my-
§li 1 ich zwiazek z rzeczywistoScia pierwszorzedne dzierza miejsce,
gdziekolwiek jednak chodzi o wystawienie usposobied umystu lub
akeyi Iudzkiej, tam weiagniecie motywow etyeznyeh i psycholo-
gieznych staje sie rzecza niezbedna. Na ich umiejetnem zuzytko-
waniu polega kompozyecya charakterow, tych tak znakomitych czesei
skladowych w architektonice utworéw poezyi tak dramatycznej jak
pvowiesciowej. Nie potrzeba wspominaé, jakie znaczenie maja w po-
ezyi liryeznej. Nawet artyzm prozy powieSciowej i historycznej
zwyk? sie czasem niemi w mniejszym lub wigkszym positkowaé
wymiarze.

Analiza architektoniczna poczyna od dekompozyeyi, to jest od
rozktadu budowy na pierwiastki, ktére sie ztozyly na jej kompo-
zycye auczyniwszy to, wykazuje, jak sie z nich da odtworzyé or-
gani¢zna calosé. Tak przychodzi ostatecznie do tego samego rezul-
tatu, co 1 analiza organiczna, a nawet prosta reprodukeya w opo-
wiadaniu, z ta tylko rozniea, Ze dokonywa odtworzenia w sposob
rzeczy zupelnie $wiadomy i wyrozumowany. Uezniowie, po prze-
czytaniu wzoru, beda winni, pod przewodnictwem paueczyciela,
okreslic gtowna mysl, nastepnie wskazaé¢ i rozwinaé strony, z kto-
rych ja autor wystawil, oznaczyé stanowisko dowodzen i w ogéle
zapatrywania, wyrézni¢é i skreslic charaktery wystepujacych lub,
jak w poezyi lirycznej, czesto tylko domniemanych w akeyi osoéb,
potem przeprowadzi¢ tok mysli, jak tego wymaga analiza orga-
niczna, a nareszcie w ciagtem swobodnem opowiadaniu odtworzyé
reeez tak, izby niem wyluszezone przedtem pierwiastki kompozyeyi
zostaly uwidocznione.

Taki rozbior, dokonany w formie sokratyeznej, nastreczy wiele
sposobnosei do ¢wiczenia uczniéw ustnie w konwersacyi niemiee-
kiej i przysporzy niemalo bieglosci w nzywaniu niemieckiej mowy.
Te éwiczenia maja usposobi¢ ich z czasem do oddawania wiasnych
pomystow, wedlug obmyslanego naprzod ukfudu, w formie ciaglej
a oraz jasnej 1 porzadnej. Na tym jednak stopniu, na ktérym sie
znajduja uczniowie w klasie V, wymagania pod tym wzgledem moga
byé tylko skromne, nie nalezy ich jednak w zupelnosei pomijac,
ale owszem w miare moznosel dazyé do ich spelnienia. W poczatku
wielee przydatne na ten cel byé moga ustne sprawozdania z tresei
nauki, udzielanej w jezyku polskim, w réznych przedmiotach szkol-
nych. Poniewaz z trescia uezniowie dostatecznie maja byé obzna-
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jomieni, chodzié bedzie w tych ¢éwiczeniach tylko o jakie takie
uporzadkowanie mysli wedlug zasad znanej im z rozbioru wypisow
stylistycznej architektoniki i wygloszenie ich w mowie niemieckiej.
Z razu odbywaé sie moga przez pytania i odpowiedzi, a wiec spe-
sobem sokratycznym; w ciagu ezasu przej$é¢ bedzie mozna do spra-
wozdan ciagtych. Takze w zadaniach samych do tego rodzaju éwi-
czen zachowany byé moze pewien postep. Naprzod do niczego
innego nie beda zmierzaly, jak do prostego powtérzenia ustepow
z rozmaitych galezi nauki; pozniej mozebne beda kombinacye od-
rebnych chociaz pokrewnyeh z soba kwestyj, izby uczniom daé
sposobno$¢ do wprawy w samodzielnem ich pojmowaniu i tluma-
czenin. Trudno$é, ze do takich éwiczen nauczyciel mogthy posiadaé
bieglosé we wszystkich prawie przedmiotach nauki szkoly sredniej,
przestaje byc¢ nieprzebyta, skoro sie zwazy, ze badz co badz wiedza
nauezyciela takiej szkoly powinna siega¢ przynajmniej tak daleko,
izby sie mogla, po stosownem przygotowaniu, zréwnaé z wiedza
uczniow, ze nadto dobor szezegétowych przedmiotow i kwestyj do
pomienionego celu, od niego zalezy, i tatwo zamknaé sie moze
w obrebie jego specyalnych wiadomosei.

8. Cwiczenia pismienne.

Owiczenia pi$mienne na tym stopniu nie moga ani dazyé do
bezposredniego nasladowania wszystkich rodzajow literatury, jak je
teorya podaje, ani kusié sie o piSmienny rozbiér przeczytanych
utworow w formie wyczerpujacych rozpraw. Na jedno i drugie brak
uczniom jeszeze dostatecznego uzdatnienia umystowego, w obecnym
przypadku brak takze odpowiedniej biegltosei w jezyku niemieckim.
Nie idzie za tem, izby w éwiczeniach, jakie odbywaé beda, nie mieli
korzysta¢ z nabytych pod tym wzgledem wiadomosei; wszelako
uklad tych céwiczen, ich dazno$é i forma moze byé tylko wynikiem
postepu w stosunku do éwiezen poprzednich, aby prowadzié dalej
rzecz naturalnego rozwoju.

W klasach, o ktorych dotad byta mowa, wszystkie éwiczenia
piSmienne te wspolna mialy ceche, Ze sie ograniczaly do wyrazenia
stowami tego, co juz poprzednio, chociaz moze w innej formie byto
ujete w stowa. 7 poczatku przeklady z jezyka wlasnego na nie-
miecki, nastepnie reprodukeye rzeczy spodziewanych, eczytanych
albo podezas nauki wykliadanych, zmiany form a w szczegdlnosei
poetyckiej na proze, dyalogu na opowiadanie itp. niczem inunem nie
byty, jak odtwarzaniem mowy ju' gotowej w wyrazach odmiennych
w miare indywidualnego pojmowania umystu, przez ktory sie za-
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step wyobrazen w niej zamkniety przesuwa. Nawet wspomniane
przy sposobnosci klasy IV éwiczenia w wyswiecaniu lub okreslanin
ogolnych pojeé, szczegoélniej moralnych, niewiele sie w tej mierze
roznia od poprzednich; bo ogélne pojecia tkwia w umysle pospoli-
cie jako stowa a ich wygloszenie lub napisanie jest prawie tylko
reprodukeya. Wiasciwy zwrot nastepuje dopiero wtenezas, gdy cho-
dzi o okreslenie podpadajacej pod zmysly rzeczywistosci za pomoca
stowa, t. j. o przelanie wrazen zmystowyeh, naprzéd w forme wy-
obrazen, a nastepnie wyrazow mowy. Na tem stanowisku stanaé
moga ¢wiczenia piSmienne w jezyku niemieckim w kl. V, zwlaszeza
Jjezeli podobne éwiczenia w kl. IV odbywaly sie w jezyku rodowitym.

Miedzy éwiczeniami tego rodzaju przednie miejsca zajma opisy
przedmiotow rzeczywistyeh, tak twordw natury jakotez dziet sztuki,
znanych uczniom z wlasnej obserwacyi. Beda one oraz s$rodkiem
do lepszego udoskonalenia bystrosei w spostrzeganiu, tej podstawy
wszelkich umystowyeh dzialan. Realna szkola z powolania swego
wielka im bedzie musiata poswiecié troskliwosé, z uwagi, ze w na-
ukach przyrodniczych i w zawodzie technicznym dokfadnosé¢ obser-
wacyi tak wielkie ma znaczenie. Z tem wszystkiem takze dla szkoly
humanitarnej pielegnowanie i ksztatcenie tych zdolnosei jest w wy-
sokim stopniu wazne, i winno w pochodzie wychowania znalezé
odpowiednie miejsce. Obserwacya w tych éwiczeniach bedzie pod-
stawa kompozycyi 1 rozstawienia mysli; wystowienie ma sie odzna-
czaé nietylko poprawnoseia, ale nadto jasnosciy i wiernoseia, a by-
najmniej nie gonié¢ za krasomowec. ami ozdobami. Nauezyciel, oce-
niajac i poprawiajac prace uezniow, zwroéei na takie wymagania
uwage, 1 dazyé bedzie do tego, aby uczniowie w ich spelnieniu
coraz wiekszej nabywali wprawy.

Pokrewne z temi ¢wiczeniami beda sprawozdania ze zdarzei,
ktorych uczniowie byli $wiadkami. Roéznia sie od wlaseiwych opi-
sow tem, ze ich przedmiot nie przedstawia sie wylacznie w prze-
strzeni, w formie wspotistnienia swyeh czesei lecz raczej w czasie,
t. j. w formie nastepstwa szezegolow, coby je znowu zblizato do
opowiadan, gdyby brak akeyi nie wykluczal ich z tego rzedu. Ten
brak stawia je na rowni z opisami, ktére w kazdym razie moga
sie sta¢ czeseiami skladowemi takiego opowiadania ezy sprawozda-
nia, o ile zatrzymujac sie przy szczegotach, opisem usituja im na-
daé wyrazistsze oSwietlenie.

Inna kombinacya powyzszych dwoeh rodzajow wtenczas moze
nastapi¢, gdy do opisu jakiego przedmiotu dofaczamy przebieg jego
puwstania i dziejow.
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Wskazane tutaj éwiczenia przewaznie zapelniaé beda te czesé
instrukeyi. Spotegowaé nadto mozna zawarte w nich zgdania, do-
magajac sie od uczniéw nietylko prostych opisow lub sprawozdai,
ale takze poréwnania dwoch przedmiotow albo zdarzen miedzy soba.
Kompozyeya w takich razach bedzie zawilsza 1 trudniejsza, lecz
stanowié¢ bedzie odpowiednie przejscie do coraz kunsztowniejszych
uktaddw stylistycznych.

Obok opiséw, sprawozdar i pordwnan w skreslonym wiasnie
sposobie na éwiczenia pismienne tak szkolne jakotez domowe za-
dawanych, w drugim rzedzie stana¢ mogg pisma w stosunkach zy-
cia praktycznego potrzebne. Juz opisy 1 sprawozdania niekiedy na-
leze¢ moga do tej kategoryi; nie zawadzi, gdy sie ten zakres nieco
rozszerzy, i obejmie rodzaje, ktérych pospolity tok spraw codzien-
nych w spoleczenstwie wymaga. Gwiczenia w sporzadzaniu tych
pism w tem zreszta sa podobne do opisow rzeczywistych przed-
miotow 1 sprawozdan o rzeczywistych zdarzeniach, ze wymagaja
tak jak one jasnosel i Scistosei w wyrazeniu. Do nich naleza pod
pewnym wzgledem takze listy. NiegdyS temu rodzajowi pisma
w szkole bardzo wiele uwagi i czasu poswiecano, a to ze wgledu
na rozlegte zastosowanie, jakiego doznaje w Zyeiu pospolitem. Rze-
czywiseie, jestto powod niemaltej wagi, i dlatego instrukeya ogolna
¢wiczen tych catkowicie pominaé nie moze. Nie nalezy jednak za-
pominaé, ze na stanowisku pedagogicznem maja one podrzedna tylko
wartosé. 7 tego stanowiska o rzeczy sadzae, daleko wyzej cenié trzeba
przedmiotowe pojmowanie, anizeli inne wzgledy. Atoli w listach,
indywidualny stosunek oséb w korespondencyi ze soba hedacych,
czesto pozwala poSwiccié mu przedmiotowosé rzeczy i wyczerpujacy
jej wyklad, chociaz jedno i drugie ze wzgledow pedagogicznych ile
moznosel winno byé przestrzegane. Nie moznaby sie przeto zgodzié
na postepowanie nicktéryeh nauczycieli, co kazda tre$é prawie ra-
dzi kazy ubieraé¢ w forme listu, gdyz tym sposobem juz z géry
zwalniaja ueznia z obowiazku przedmiotowosci i dokiadnosei.

Poniewaz w tej klasie uczniowie obznajmiaja sie takze z mia-
rami wiersza, nie od rzeczy bedzie da¢ im sposobnosé do éwicze-
nia sie w pewnych granicach w niemieckiem wierszowaniu. Zwykle
te éwiczenia nie ciesza sig wielkiem wzieciem, pod pozorem, 7ze
poezya wymaga specyalnego talentu, jakiego u ogéfu uczniow przy-
puszeza¢ nie wolno. Wszelako nie chodzi w obeenym przypadku
o préoby poetyckiego talentu, ale raczej o stosowanie mechanicznych
prawidel wierszowania , ktére kazdy poja¢ i przyswoié sobie moze.
Wiadomo nadto, jak wySmienitem ¢wiczeniem w jezyku samym
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jest wierszowanie, byle zadania w tej mierze dobierane, zastosowane
byly do sit uczniow. Ograniczyé sie potrzeba naprzod do kilku
{atwiejszych miar, a przytem poprzesta¢ w poczatkach przynajmniej
na odhudowywaniu przestawionych lub sprowadzaniu do .innych
miar podanych wierszow.

V.
Krasa VI, VII 1 VIIL

W wyzszych klasach szkoly sredniej, czy to gimuazyalnej czy
realnej, nauka jezyka niemieckiego, powinna uczniowi podaé¢ sposo-
bnosé do mozebnego zuzytkowania nabytej na poprzedzajacych
stopniach jego znajomos$ei tak celem rozleglejszego korzystania z za-
sobow jego literatury jakotez doswiadezenia wlasnych sit w tluma-
ezeniu za pomoca niego swych mysli w swobodnym, ile moznosei,
toku mowy. Te dwa cele bedzie takze prawidfowa instrukcya miata
na oku. Zapewne, ze jej powodzenie gtéwnie zalezeé musi od po-
stepow, jakie nauka dotad zdolata uzyskaé. Bedzie ono probierzem
jej dzielnosci. 7 tego powodu jednak i programat dla klas najwysz-
szyeh powinien pozostawié moznogé Scieénienia lub rozszerzenia
wedtug okolicznosei wymagan, ktorych spelnienie ma byé ostatecz-
nym kresem szkolnej nauki, zachowujac zreszta glowna jej ceche,
plynaca z istoty jej tresei.

1. Literatura.

Przez wszystkie poprzednie klasy, poczawszy prawie od naj-
nizszyeh, tak zwane Wypisy sa glowna dzwignia nauk jezyka, ich
czytanie i rozbior zywiolem, -w ktorym sie ustawicznie obraca, cia-
gnac ztad najpozywniejsze soki swojegd wzrostu. Na tej drodze
uezniowie obznajamiaja sie powoli z tworami literatury tego jezyka,
przenikajac krok ze krokiem jej ducha, z ezasem coraz wigeej roz-
szerza sie ich widnokrag na tem polu i zdatnosé do ocenienia ro-
dzimej jej wladciwosei. Wszakze *a znajomosé, zalezna od innych
celow pedagogicznyeh, co przewouniczyé zwykly ukladowi ksigzki
do czytania, nabywana w drugim dopiero rzedzie, moze w kazdym
razie by¢ tylko urywkowa, ¢o do swej objetosci przypadkowa, bez
pewnego tadu i zaokrgglenia. Brak jej potrzebnej do stworzenia
charakterystycznego obrazu jednolitosei, brak jej nieodzownej w je-
dnym przynajmniej wzgledzie catkowitosci. Po uprzednich przygo-
towaniach, instrukeya w tej mierze takze winna zados$¢é uczynic po-
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trzebie dydaktycznej a do tego klasy najwyzsze szkoly. sredniej sg
najodpowiedniejszym stosuakowo okresem.

Najprostszym do osiagniecia tego celu sposobem zdawalby sie
na pierwszy rzut oka by¢ treseiwy wyklad historyi literatury. Ja-
koz to zapatrywanie w zawodzie pedagogicznym licznych niekiedy
miewato zwolennikéw. Utrzymywano, ze wskaza¢ wprost miodym
umystom droge, po ktorej dueh pewnego narodu rozszerzal widno-
krag swych idealéw, wznoszac sie na coraz wyzszy stopien wiasnej
samowiedzy, wspieranej jasnoscia i jedrnoseia w wyrazanin mysli,
jest najlepszym $rodkiem ahy im ukazaé rdzen bogactw w ciagu
wieku na tem polu uzbieranych. 7 wysokosci historycznego prze-
gladu kazda zastuga tak osobista jakotez zbiorowa, w literaturze,
nabiera glebiej siegajacego znaczenia; w miejsce pojmowania jej
utworéw jako zjawisk luznych i przypadkowyeh, wstepuje pojmo-
wanie umiejetne jako czesci skladowych wiekszego, powaZnego or-
ganizmu. Zmys! krytycezny, a obok niego zamitowanie przedmiotu
wzrastaja za kazdym krokiem, na tej drodze dokonanym; jej uni-
kanie zdaje sie skazywaé mlodociany umyst na state niemowlectwo.

Pomimo niezaprzeczona stusznosé powyzszych uwag w zasa-
dze, zawsze jednak za otwarta uwazana byé moze kwestya, czyli
ich bezposrednie zastosowanie w wyzszych klasach szkoly sredniej,
moZe by¢ na miejscu; czy nie nalezaloby raczej drogi w nich
wskazanej pozostawi¢ dojrzalszemu wiekowi, moze studyom uni-
wersyteckim a tymezasem poprzestaé na przygotowanis gruntu pod
owe rozleglejsze poglady w sposob stanowisku uczniéw szkoly sre-
dniej odpowiedniejszy a dla nich dostepniejszy. Wyktad historyi
literatury, szczegolniej wyrozumowany, a takim mniej wiecej kazdy
bedzie, tylko temu rzetelna przyniesé moze korzys$é, komu przynaj-
mniej glowniejsze jej utwory znane sa z wlasnego oczytania sie
w uich, polaczonego z dostatecznym sadem o ich budowie. W prze-
ciwnym razie sprawozdania jego, zanadto jalowe, zeby natchnaé
duchem oryginalu, nie oéwieca;'naleiycie umystu, 1 pozostana nie-
zrozumiane, a sady nie oparte na wlasnem przeswiadezeniu, beda
mialy ceche uprzedzonych, a przytem polowieznych, jednostronnych
mniemai. Pod wzgledem pedagogicznym ten rezultat jest o tyle
szkodliwy a nawet zgubny, ze napawa zarozumiafoscia, jakohy wol:o
byto bez obliczenia sie z wlasnemi silami wyrokowaé o wartosei
tworéw znakomitych umystow, nie zadawszy sobie nawet pracy
potrzebnej do blizszego rozpoznania ich skiadu. Zamiast podniecié
ciekawosé, takie postepowanie przytlumia ja raczej, odejmujac rze-
czy powab nowosci a duchowi $wiezo$é zajecia.
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W celu uniknienia tych niedogodnosei powstala mysl Wypi-
sow historycenych , ktore mialy uwidoezniaé rozwoj literatury sze-
regiem prob wyjetyeh z autorow kazdoezesnej epoki z dodaniem
wiadomosei o ich Zyeiu i pismach, jakotez ogélnyeh pogladéow na
zmieniajacy sie charakter nastepujacyelr po sobie okresow. Za przy-
kladem Wilhelma Wackernagla (Deutschies Lesebuch 4 Bde) poszli
w niemieckiej literaturze Karol Godeke 1 Henryk Kurz, oglaszajac
dziela o historyi literatury na wypisach osnowane. Ogloszony w r.
1849 projekt organizacyi gimnazyow w Austryi przyswoil sobie
(str. 143--144) te mysl, i byl powodem, ze w nastepnym czasie
poczely sie pojawiaé podobne zbiory do nzylku szkoly przeznaczone;
jak n. p. Wypisy niemicckic (Deuisches Lesebuch) Mozarta, Alq}-
zego Heggera (Deutsches Lely - und Lesebuch, Wien 1869) i t. p.
Ziasada wypisow historyeznych nie scehodzila odtad z pola, umo-
zebnié¢ jej wykonanie zdawalo sie byé rzecza pozadang dla meto-
dyeznej nauki i zapewniaé jej skutecznoseé.

Atoli korzysei drogi tg zasada wskazanej nie sg do tego sto-
pnia pewne, izby usuwaly wszelkie watpliwosei, ktére owszem wzra-
staja, gdy chodzi o nauke jezyka, dla uezniéw obcego, wymagaja-
cego czasem weale innyeh warunkow, aby mogla ze skutkiem po-
stepowaé, niz gdy ma sie do czynienia z jezykiem im od lat dzie-
cinnyeh znanym. Czytanie wypisow, porzgdkiem historyeznym ulo-
zonyeh, poezyna z natury rzeezy od czaséw najdawniejszych, naj-
mniej zblizonyeh do naszych zapatrywai lub usposobien, moze
przytem mieé zadanie obznajamiaé uezniow ze starozytnemi, dzi$
juz nieuzywanemi formami jezyka, jedynie w celu, aby tym sposo-
bem zaszezepié poczucie rodzimyeh czynnyeh w jego zyeiu pier-
wiastkow, 1 przygotowaé rozumienie jego historycznej budowy.
Wszystko to tatwo mozna usprawiedliwié w stosunku do jezyka
ojezystego, o ile jego nauka tylko wytlumaezyé i uzasadni¢ ma znane
juz przez nawyknienie sposoby mowienia, chociaz i w tym razie
nie nalezy do takiego uzasadnienia przystepowaé zbyt wezesnie, by
nie odwréc¢ié mlodego umystu od rzeczy dla jego wyksztatcenia po-
trzebniejszych i skuteezniejszych. Nikt jednak nie bedzie zadal,
aby ogdl polskiej lub ruskiej milodziezy zatapial sie w formach
staroniemieczezyzny lub wertowal jej pomniki w chwili, gdy z ca-
fem wyteZzeniem sil zbiera¢ ma wiadomosei, wreez mu niezbedne,
jezeli ma rzeczywiscie mieé¢ udzial w otaczajacem go zyeiu umy-
stowem. Majac to zapewne na wzgledzie, Mozart ograniczyl swe
Wypisy niemicclie do pdzniejszych epok literatury, w przypuszeze-
niu, Ze dawniejsze ezasy uwzglednione beda w innyeh podrecznych
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zbiorach, przeznaczonych wylacznie dla szkot, do ktéryehby prze-
waznie uczeszezala mlodziez niemieckiego pochodzenia. Proez tego
uzywanie Wuypiséw historycznych , w nadmienionyeh rozmiarach,
ma jedna jeszeze i to gléwna, ujemng strone, ktorej nie wypada
pomijaé milczeniem. Obfitos¢é materyatu w literaturze tak bogatej.
jak niemiecka, moze latwo by¢ powodem do 1‘0zStrzelenia‘umysl’u:
watek historyczny zatrzymuje go zbyt czesto nad zjawiskami pod-
rzednego znaczenia, a nie pozwala sknpié sie w rozwazaniu celniej-
szych utworow. Wzgledy pedagogiczne wymagaja, izby obznajamia-
jae uecznia z literaturg narodu, zachowano sie w prowadzeniu in-
strukeyi od tej wadliwosei, jako mogacej zbyt fatwo uczynié umyst
pobieznym i plytkim.

W nauce jezykéw starozytnyeh metoda gimnazyalna juz od
wiekow wynalazla i wskazala droge, odtad dostatecznie wypro-
bowana a przytem ze wszech miar odpowiadajaca warunkom
rozsadnej pedagogii. Ograniczono sie do matego stosunkowo kdtka
pisarzy wzorowych, stancwiacych niejako kwiat rozwinietej juz li-
teratury; zajmowano sie jednak ich dzielami na obszerniejsza skale
i stateczniej, azby sie staly poniekad duchowa wilasnoscia uezniow.
Ci, poznawszy tym sposobem glownych reprezentantéw piSmienni-
ctwa a przez nich ducha, zdobywaja z ta znajomoscia kluez do
przyswojenia sobie z czasem 1 latwiejszego zrozumienia reszty pi-
sarzy, w miare, jak sie im nadarzy sposobnosé do zasiegania o nich
wiadomosei. Ta droga postepujac takZze nauka jezyka niemieckiego
zapewni sobie skutek, tem bardziej, Zze stosunek jego, jako obecego,
w naszych szkotach ma tak wiele podobieistwa do stosunku, w ja-
kim zostaja jezyki starozytne do calos:i udzielanej tutaj o$wiaty.

Po wylaczeniu staroniemieckiego i sredniowiecznego okresu,
zdawadoby sie, ze literatura najnowszych czasow, jako ostateczny
rezultat pracy umyslowej narodu niemieckiego, bedzie najlepszym
srodkiem, aby niejako uczniom odrazu odslonié wnetrze zyecia, kto-
rego jest wyrazem, zespoli¢ ich mysli z pradem, jaki niem poru-
sza, 1 otoczy¢ zywiolem, co sily rzeczywistego istnienia wply-
na¢ moze na spotegowanie skutkéow pedagogicznej czynnosei. Te
uwagi tyle maja w sobie prawdy, ze bez ich odpowiedniego uwzgle-
dnienia nie moglaby sie w zadnym razie obej$¢ nauka, nie cheae
sig pozbyé najdzielniejszych czynnikow swej dziatalnosei. Wszelako
nie idzie za tem, izba one takie zawicraly rzetelng wskazowke co
do glownej podstawy, na ktérejby sie oprzeé miala w tej galezi.
Owszem, wnet sie mozna przekonaé, 7e szukaé jej wypada w in-
nym, cokolwiek odleglejszym okresie. Najnowsza literatura niemiecka
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wzrosta w szezegolnosei od r. 1830 wérdd nieprzebrzmiadych moze
jeszeze w zupelnosei walk polityeznych, spolecznych i umystowych,
dla cudzoziemea mniej wiecej obojetnyeh, nie staneta dotad na
szezycie tej przedmiotowosei, ktora bywa, jak tego w starozytnej
literaturze mamy dowdd, bez wzgledu na jakikolwiek specyalny,
czy to narodowy, czy naukowy interes, sprezyna, anawet nieodzo-
wnym warunkiem wplywu na prawidlowe, harmonijne rozbudzenie
wiladz ducha. Najeelniejsi znawey, a miedzy nimi takze Henryk
Kurz (Geschichte der deutschen Literatur IV, Leipzig 1872 str. 4a),
zauwazyli, ze w tej epoce, obfite) zreszta w znakomite osobistosei,
7adna z nich, ani sama, ani w polaczeniu z innemi nie zdotala na
niej wycisngé jednolitego pietna swego geniuszu, i wskazaé tym
sposobem pismiennictwu torow dalszego postepu. Takich przewodni-
kow miewaly poprzednie epoki w osobach Klopstocka, Lessinga,
Wielanda, Herdera, Gdothego, Schillera, a potem Uhlanda, Riickerta
i innyeh. Oni to tworzyli wladciwie nowsza niemiecks literature
i podniesli ja do rzedu europejskiej, czyli, jak sie wyrazaja jej zwo-
lennicy, do rzedu wszech$wiatowej. \V ich dzielach szukaé nalezy
zawiazkow pozniejszego rozwoju, jakotez wzorow nastepnyeh usilo-
wan. Miedzy nimi Lessing, Gothe i Schiller pierwsze dzier7a miej-
sce tak dalece, Ze dokladna znajomogé ich dziel jest niejako wa-
runkiem, a nazwaé sig moze takze rgkojmia lub zadatkiem znajo-
mosei nowoczesnej literatury niemieckiej w ogole. Na ich tedy czy-
taniu i rozbiorze oprze¢ si¢ winna uauka tej literatury w wyzszych
klasach szkoly srednie;.

Powaga wymienionych wlasnie pisarzy jest tak wielka, iz nie
podobna przypuseié, zeby wypisy na poprzednich stopniach uzy-
wane, nie zawieraly zich dziet licznyeh prob i wyciagow, o ile na
to pozwalaja ramy zwyklej ksiazki szkolnej. Spodziewaé sie zatem,
7e uczniowie, przechodzac do klas najwyzszych przyniosa z soba
juz sporg znajomosé krotszych przynajmniej i fatwiejszych ich utwo-
row. Znane im beda po wiekszej ‘czeSei zapewne tak epigramata
jakotez bajki Lessinga, niemniej ulotne wiersze, piesni i balady Go-
thego 1 Schillera. W wyzszych klasach przystapi¢ wypadnie do dziet
obszerniejszych, wymagajacych stosunkowo wiecej czasu, zachodu
i dojrzalosci umystowej do rozpoznania nagromadzonego w nich du-
chowego materyalu, tak co do jego objetosci jakotez umiejetnego
uktadu. Wszakze poniewaz nie wszystkie w rownej mierze zdolne
sa stuzyé celom pedagogicznym, ktore ostatecznie rozstrzygaé winny —
ze wzgledu na nie, po sumiennej rozwadze, stosowny nalezy uezy-
ni¢ wybér. Jestto jedno z najtrudniejszych zadain rozumnej instruk~
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eyi. Dziela, upatrzone do szkolnego uzytku, niechaj sie odznaczaja
doborem tresei i wytwornosecia formy, niechaj beda dostepne dla
mlodziericzego wieku, a wolne od wszystkiego, coby mgcié¢ mogto
jego prawidlowy rozwdj etyczny, budzié szkodliwe namigtnosei albo
seeptycyzm wezesniej anizeli dostateczne oswiecenie umystu i sifa
charakteru skuteczny zdola stawié¢ im opor.

Do najcelniejszych utworéw Lessinga z dzialu dramatycznej
poezyi niewatpliwie nalezy Medrzec Natan (Nathaw der Weise 1779).
Atoli co do niego bardzo gleboko siegajaca swojego czasu w $wie-
cie pedagogicznym toezyla si¢ dyskusya, eczyli moze byé uwazany
za stosowny przedmiot szkolnego zajecia uczniow. Upatrujae w nim
wyraz religijnego indyfferentyzmu, niektérzy pedagogowie, jak n. p.
Kopke, (Zeitschn. fitr Gymn. 1856, str. 181) uroezyscie zastrzegali
sie przeciw jego weigganiu do zakresu instrukeyi. Inni, jak n. p.
Heiland (Encyclopaedse der gesammicn Frzichung w. Unierrichies 1,
p- 924) i Bauer (ibid. IV, p. 4i4) nie widza w tak jaskrawem
Swietle niebezpieczeristwa ; muiemaja, Ze mozliwe mylne pojmowania,
z zalozenia tego dziela plynace, dadzy sie usunaé oglednem i zre-
cznem tlumaczeniem, a wobec wielkiej jego wzietosei nie wypada
czynié zaleZnem od przypadku, jakie miodziez, sama sobie zosta
wiona, z niego wyprowadzi¢ moze konkluzye. Nie wehodzge w bliz-
sze szczegoly tej roznicy zdan, jednak powiedzie¢ sobie mozna, ze
pewna ostroznosé i wstrzemiezliwosé wiele w tym razie bedzie
miada za sobe, zwilaszeza, Ze grunt polemiki teologicznej, na kto-
rym osnuty jest rzeczony dramat, nie odpowiada ani potrzebom
ani stanowisku wieku, w ktorym sie znajduja uezniowie nawet
wyzszyeh klas szloly Srednicj. Bdiss Sara Sampson, pomimo swego
znaczenia w literaturze niemieckiej, nie znalazta pomiedzy pedago-
gami oredownikow; zbyt ciemne barwy w niektoryeh charakterach
tej tragedyi nie nastreezaly snaé do$é dodatnich pierwiastkow, aby
sie po niej spodziewaé bylo mozna zbhawiennego na mlode umysly
wplywu. Za to Minna & Barnh-lm i Iilotas cieszy sie powszechnem
uznaniem, zalecane jako przedmiot lektury szkolnej. Nie ma tez
najmniejszego powodu, dla ktoregoby FEmilia Galotti miata konie-
cznie pozostaé po za jej obrebem, gdyz watpliwosei, jakie Baur
(I 1) przeciw jej calkowitemu wprowadzeniu podniést, nie zdaja
sie byé w zupelnosei uzasadnione, a jednak stanowisko tego dziela
w literaturze jest zbyt wybitne, zeby je pominaé byto mozna. Prze-
ciw czytaniu dziel Gothego podosili niektorzy, szczegdlniej prote-
stancey pedagogowie zarzut, 7ze poglad jego na $wiat raczej este-
tyezny niZ etyezny, o wiele wiecej zblizony do zapatrywan pogail-
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skiej starozytnosei niz do chrzeseianiskich, konsekwentnie przepro-
wadzony, w niejaka sprzecznosé wprawi¢ moze umys! mlodociany
ueznia z podstawami naszego bytu moralnego. Zgodnie z tem uspo-
sobieniem autor {aki o stosunkach pteiowych z wieksza zwykl
mowié i pisaé swoboda, niz wzgledy pedagogii moga uznaé dla
siebie za dogodne. Wszakze okazuje sie po blizszem zbadaniu, ze
z przytoczonyech powodoéw znajduje sie w jego pismach wiele rze-
czy, weale nieprzydatnych dla szkoly, ktore przeto trzymaé nalezy
na uboczu. Atoli nie bytoby ani mozebnem ani usprawiedliwionem,
cheie¢ go zupelnie wykluezyé z rzedu pisarzy dla niej dostepnych.
Ktokolwiek pragnie poznaé literature niemiecka, nie pominie Goe-
thego, a w wielu jego pismach strona estetyczna tak scisle splywa
sie z etyczna, ze jedna w drugiej najzupelniejsza znajduje podpore
i najsurowsza pedagogia w nich znale7é moze zaspokojenie. W ich
tez obrebie szukaé bedzie winna swojego plonu. Nikt zapewne nie
zechce zabawiaé uezniow pismami, ktére rozdwojenie pomienionych
czynnikow zbyt jaskrawo kresla, albo swem pojmowaniem daleko
siegaja po za widnokrgg ich wieku, jak n. p. Faust, Gotz z Berii-
clingen , Lgmont, Promefeusz i t. p. Sa jednak takze dzieta, co
sobie nawet w nauce szkolnej zjednaly juz state prawo obywatel-
stwa, i staly sie jej niezbednemi czynnikami. Nalezg do nich prze-
dewszystkiem dramata Infigenia i Tasso, a nadto epopeja Herman
¢ Dorota. W nich jest podostatkiem materyalu do zuzytkowania
tak w naukowym, jakotez estetycznym i pedagogicznym wzgledzie
(Porown. Landerer w Encyklopedyi Schmida II1. p. T—24). Schil-
ler ze wzgledu na przewazng daznosé swoich utworéw, ezesto zwany
byt poeta ideatow, a dostarcza dla dojrzatego wieku przedmiotu
glebszej, wytrawnej rozwagi, porywa mysl mloda, zagrzewajac ja
do wszystkiego, co zacne i wznioste. Poezye jego zawsze uwazane
byly za skuteczny zadatek, jaki da¢ bylo mozna mlodziezy, by ja
na przysziosé do idealnych usposobié dazen. Miedzy niemi dramata
pod wzgledem jedrnosei i wypracowania najwyzsze zajmuja miejsce.
Wallenstein, wedlug powszechnego zdania, zastuguje ze wszech
miar na to, zeby w wyzszych klasach byt czytany i rozbierany.
Co do Maryi Stuart i Don Carlosa z jednej, a Narzeczonej
z Messyny z drugiej podzielone sa zdania. Znakomity pedagog Ru-
dolf Raumer pierwszym dwom dzielom daje pierwszenstwo przed
trzeciem : przeciwnie Bauer (w Lncyllopedyi Schmida VII, p. 616)
sadzi, ze procz innych dramatow Narzeczona z Messyny juz z po-
wodu, ze wprowadza chidry, dla pordwnania z tragedyami starozyt-
nemi i wybornej swej dykeyi powinna byé czytana nawet z pomi-
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nieciem Marys Stuart i Don Carlose, zdaniem jego dla szkoly nie-
tyle stosownych. Wszakze tutaj szkole moznaby wigksza pozostawié
swobode, izby w miare wlasnego uznania z uwzglednieniem wszel-
kich okolieznosei ezynila wybor, nie ograniczajac sie zreszta do
wymienionych wlasnie utworow.

Précz poezyi, z rowna starannoscia pielegnowana byé winna,
tak w céwiczeniach wszelkiego rodzaju jako tez w zajeciach, skiero-
wanych do poznania literatury, proza, jako najwazniejszy i najpo-
spolitszy organ umiejetnego krzewienia mysli. W literaturze nie-
mieckiej, wymienionych powyzej trzech pisarzy uwazaé mozna za
wlasciwych tworcow nowszej prozy, ich dziela za wzory uprawia-
nego przez nich sposobu pisania. Szkola wiele na tem zyska, jezeli
na nich ksztatcié bedzie i poczucie jezykowe i zmyst dla form wy-
mowy u swoich ucznidw. Sita dyalektyki w pismach Lessinga, po-
wszechnie uznana, dziwnie moze oddziataé na wytrawnosé stylu u tyeh,
co sig nia przez dluzsze czytanie przejaé zdotali. Proza Goethego od-
znacza sie niezrownang latwoscia i wykoriczeniem ; moze przeto byé
uwazana za najlepsza szkole ukladnego pisania w jezyku niemiec-
kim. Schiller nareszcie laczac szczeSliwie powage i Scistosé z pray-
stepnym popularnym sposobem wykladu, przyezynié sie moze nie-
pomatu do zaszczepienia w toku mysli i stow szlachetnego nastroju,
ktorym jego wilasne natchnione sg pisma. Trudno$é w doborze ma-
jacych sie czyta¢ pism glownie z tego powodu zachodzié bedzie,
ze przeznaczone dla wieku dojrzatego, torujac nowym czesto po-
mystom droge, w wielu razach, jesli nie pospolicie, beda sie zda-
waly przewyzszaé sity mlodziencze. Atoli i tutaj dopatrzeé mozna
Jeszeze odpowiedniego materyalu; zreszta nalezy pamietaé, ze tylko
meska i wytrawna mysl meski wychowaé zdolna umyst, a szkota
wlasnie ma zadanie, przez niesienie stosownej pomocy dokonaé
tego dziela. Co do Lessinga, to dramata jego, przewaznie mowa
niewigzang pisane, choé¢ po czeSci zastapi¢ moga wzory prozy.
Wszakze proez nich, Rozprawy o bajce (Abhandlungen dber die
Fabel 1759) juz nieraz z pozytkiem znalazly sie w ksiazkach szkol-
nych. Moga one stuzyé jako dalsze rozwiniecia zakreslonych po-
przednio poezatkow teoryi literatury. Zalowaé wypada, ze takiego
samego uzytku nie mozna zrobi¢ z Uwayg o epigramacte (Zerstreute
Awmerkungen iber das Epigramm 1771). W Dramaturgii (Hombur-
gische Dramaturgie 1767-—1769) znajduja sia cate ustepy, co za-
stugnja na to, zeby je zuizytkowaé; a w szczegdlnosei rzecz o Wol-
tera Semiramidzie (cze$é 10—12), jego Zairze (cz. 15—16) i Me-
ropie (cz. 86—50), o Tomasza Kornela Hrabi FEssex (cz. 22—25)
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i Piotra Kornela Rodogunie (¢z. 29—32). Wprawdzie moznaby za-
rzuci¢, ze czytajac te ustepy, uczniowie przyswoja sobie, whrew
przyjetym zasadom dydaktyki, ocenienia utworéw, ktorych z wla-
snego wejrzenia pozna¢ nie mieli sposobnosei. Na to jednak odpo-
wiedz fatwa, bo zalezy tylko od szkoly i jej zarzadzen nastreezyé
im te sposobnos$é lub zalecié, zeby sie z ich treseia zaznajomili.
Obudzi sie przez to w nich tylko wielostronna ciekawosé i rozsze-
rzy sie widnokrag. Procz tego zachodzi jeszeze 1 ta, w obeecnym
razie stanowcza okolicznosé, ze przytoczone ustepy Dramaturgii
nie zawieraja tak dalece rozbiorow szezegélowych i ocenien dziel
pomienionych, jako raczej tlumaczenia zasad, w nich zastosowanych
co znacznie zmienia postaé rzeczy. Uzyty w ezesei 40 wyraz Jesu-
wenkniff chociaz odosvubniony i niemajacy dalszego zastosowania,
mogtby sie wydaé zbyt razacym wobec mlodziezy katolickiej; traci
Jjednak swe rzekome Zadlo, skoro sie¢ zwroei uwage na to, ze po-
chodzi od réznowiercy, zostajacego na odmiennem w rzeezach wy-
znania stanowisku, a wskutek tego niezbyt oglednego w charakte-
rystyce przeciwnego obozu. Bauer (L. 1. p. 413) utrzymuje, Ze Lao-
koon, Listy staroiytnéegAntiquarische Bricfe) i rozprawa O sposo-
bie wyobrazania $mierci w starosdytnosci (Wie die Alften den Tod
gebildet) pomimo wysokie swe zalety nie moglyby byé w szkole
sredniej czytane, z powodu, 7e za wiele wymagaja filozoficznych i
archeologicznych wiadomogei, izby sie mozna spodziewaé, Ze obu-
dza nalezyte zajycie 1 beda dla uezniow dostepne. Wszelako zdaje
sig 1 bytoby do Zyecscnia, Zeby przynajmniej Laokoon, zawierajacy
w formie jasnej tyle trafnyeh i glebokich uwag o istocie poezyi,
szezegolniej w gimnazyach obok Wergilego, Sofoklesa i innych,
w tej rozprawie powolanych pisarzy, dopuszezany byl tu i owdzie,
w sprzyjajacych okolicznosciach choéby dla proby, o ile sie przyjaé
zdotaja u uezniow jego poglady i rozumowania. Z dziel! Goethego,
mowsg hiewiazang pisanych, romanse jak Werther, albo Powinowa-
ctwa wyboru (Wahlverwandschafien), albo nawet Wilhelm Meister,
z przyczyn wiadomyceh nie sg stosownym przedmiotem lektury
szkolnej. Przeciwnie ksiegi Wahrheit und Dichtung z Zycia poety
nie zawieraja, osobliwie w pierwszych dwoch czesciach, nie takiego,
coby obrazalo wzgledy pedagogiczne, a mieszcza w sobie jednak
niemato ‘materyatu do historyi cywilizacyi i literatury oweczesne;j;
wystowienie, obejmujace rozmaite stosunki zycia tak domowego
jakotez publicznego, moze znakomicie podeprze¢ bieglosé w uzy-
waniu jezyka. O trzeciej 1 czwartej ezesei to samo powiedzieé
mozna, tylko Ze wzmianki o stosunkach milosnych autora w doj-
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rzalszym wieku, tu i owdzie wplecione, chociaz w formie bardzo
powaznej i przyzwoitej] moglyby sie wydaé niezgodne z usposobie-
niem, jakiego nauka wymaga. Wioska podros (Italiewische Ricse)
raczej w sposobie dziennika, anizeli w cigglem opowiadaniu opisana,
dozwala, azeby urywki z niej ezytano. Miesei za$ w sobie ustepy
wielkiej pod wzgledem literackim i artystyecznym wartosei. Cazyli
i o ile takie rozprawy z zakresu nauk przyrodniczych maja byé
z uezniami ezytane, zalezeé to bedzie od wielu warunkow, a w szcze-
golnosei od stanowiska, jakie wobec nich zajmuje nauezyciel, jego
znajomosei rzeczy, od usposobienia weznidw, a nareszeie od rozwig-
zania kwestyi, o ileby takie zajecie moglo byé pozytecznem lekeyom
z nauk przyrodniezych specyalnie udzielanym. Wysoko bywaja ce-
nione Schillera prace filozoficzne i estetyczne, jak np. Listy o este-
tycanem wychowansw , rozprawa O poezyi naiwnej & sentymental-
nej 1 t. p. Sa jednak uzasadnione watpliwosei, czyliby one daly
sieg zamknaé jeszeze w ramach gimnazyalnej instrukeyi. Atoli pisma
jego historyeznej tresei, chociaz moze juz nie czynia zado$¢ wy-
maganiom dzisiejszej krytyki, zawsze z wielka korzyscia mlodziez
czytaé bedzie, raz z powodu pogladéw, jakie je przenikajy, a do-
statecznie cechuja charakter i stanowisko Schillera, a nadto ze byly
w znacznej czesei rezultatem prae przygotowawezych do dramatow
tego autora. Zaznajomienie sie z niemi przeto z wielu wzgledoéw
bedzie pouczajace.

W jakim porzadku i w jakich rozmiarach dzieta pomienionych
autoré6w maja byé czytane, rozstrzygaé to winny w kazdym razie
okolicznosei i specyalne potrzeby szkoly. Stusznem by bylo wyma-
ganie, aby rownoczesnie, tj w tem samem przynajmniej péiroczu,
ograniczono sie do pism jednego tylko z nich, aby wrazenia, jakie
czytajac je uezniowie, odbieraja, byly o ile moznosei jednorodne,
tak pod wazgledem formy stylistycznej jakotez i sposobu zapatrywa-
wan, a jedne drugich nie oslabialy, coby bylto nieuniknionem, je-
zeliby sie milodziez zaprzataé musiala odrazu dwoma wybitnymi
pisarzami. Wyjatek moéglby zaj$é chyba w najwyiszej klasie ; moze
nawet w ostatniem dopiero pofroczu. Zreszta nasuwa sig porzadek
chronologiczny, jako najbardziej naturalny; wszelako mogloby sie
sta¢, ze inne wzgledy inne nastepstwo wskaza jako korzystniejsze.
Moznaby przeznaczyé Lessinga dla VI, Goeethego dla VII a Schillera
dla VIII klasy gimnazyalnej. Jednak gdyby sie wydato stosowniej-
szem, czytanie rozpraw Lessinga zachowaé dla drugiego polrocza
klasy ostatniej, natenczas moznaby prozaiczne pisma Goethego czytaé
w drugiem polroczu VI, a prozaiczne pisma Sechillera w drugiem
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potroczu VII klasy, i przygotowaé tym sposobem czytanie pism
poetyckich Goethego przewaznie na pierwsze potrocze VII, i Schil-
lera przewaznie na pierwsze pofroeze VIIT klasy. Dramata Lessinga
czytanoby przewaznie w pierwszem polroczu VI klasy.

Obok tanich a przytem szykownych wydan tyeh pisaray, kto-
rych dziela mialyby pozosta¢ gléwnym przedmiotem zajecia uez-
niow w wyzszych klasach, nie byloby od rzeezy zaopatrzyé ieh
w wypisy z wazniejszych utworéw znaczniejszych reprezentantow
literatury niemieckiej, od poczgtku w. XVIII az do czaséw najnow-
szych. Podawane tutaj proby mialyby sie gromadzi¢ okolo imion
Klopstocka, Wielanda, Herdera a nastepnie Tiecka, Schleglow, Pla-
tena, Rickerta i innych. Mysl takiej ksiazki nie sprzeciwia sie by-
najmniej poprzednim uwagom o watpliwej dla nas uzytecznosci
Wypiséw historycenych. Podobieiistwo, jakie tu zachodzi, jest tylko
powierzehowne, a zatem pozorne. Ksiazka, o ktorej mowa, ma pod-
rzedne w sprawie nauczania zajmowaé miejsce, i stuzyé jedynie do
uzupelnienia obrazu tej epoki literatury niemieckiej, w ktérej po-
wyzsi trzej klasyey przoduja, jako tez i tej, ktora pod wplywem
ich utworéw powstala. Dlatego tez ograniezy sie do dwdch ostat-
nich wiekow a ulatwi przeglad, zwracajac uwage przedewszystkiem
na tych pisarzy, co swem znaczeniem najwiecej sa zblizeni do owych
pierwszorzednych. Jednak bardzo cennym przyezynkiem w takim
zbiorze bytyby obok wyimkéw z uwzglednianej pospolicie wytacznie
nadobnej literatury, probki z wzorowej naukowej prozy, jako szkoly
istotnej wytrawnosei w porzadnem i gruntownem wystawianin swych
mysli. Poszezegdine ustepy z Winckelmanna Historye satuli w sta-
rozytnoseci (Geschichte der Kunst des Alterthums), stosownie do-
brane, wielka pod niejednym wzgledem przyniostyby korzysé. Wia
domo, jak zywo pisma tego autora zajmowaty Lessinga i Goethego;
powinowactwo dazenr mogloby nieraz byé pomocnem w wyjasnieniu
obopolnych zapatrywan. Styl jego prosty a przytem jasny i grun-
towny moze byé wzorem dla podobnych rodzajow pisma. Wprowa-
dzajac czytelnika w $wiat starozytnej sztuki, otwiera przed nim
nowy widnokrag wazny, poueczajacy tak dla zwolennikéw humani-
tarnej jukotez realnej oswiaty. W Aleksandra Humboldta Widokach
natury (Ansichtens der Natur) znajduja sie rozprawy, ktore glebo-
koseia pomystow 1 wytwornoseia formy przewyzszaja wszystko, co
dotad wydala literatura niemieccka, a pod pewnemi warunkami staé
sie moga dostepne dla uezniow wyzszych klas gimnazyalnych. Za-
znajomienie sie bodaj przyblizone z treseia jednej lub drugiej na-
tehneloby niejednego ucznia glebszem zamilowaniem nauk przyro-
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dniezych, dajac mu rozleglejszy na rzeczy poglad. Dziejopisarstwo
niemieckie doszto pod wplywem Rankego i jemu podobnych pisa-
rzy do niemalej doskonalosei formy i metody; moze przeto takze
dostarczy¢ znakomitych wzoréw wlasciwego sposobu pisania. Aby
ozywi¢ przeglad w ksigzce tego rodzaju zamierzony, dodane byé
maja biografie pisarzy, ktoryeh utwory uczniowie badz w niej badz
przy innnych poznali sposobnoscich. Nie bedzie to historya litera-
tury w znaczeniu dzi§ przez pedagogie potepionem , lecz raczej
zbidr zywych obrazkéw oséb, znanych juz uczniom z ich dziel i
sposobu widzenia, mogacych jeszecze wiekszy dla nich obudzié in-
teres a dalekich od przedweczesnej, jatowej krytyki.

Materyal, podawany w najwyzszych klasach szkoly sredniej
do czytania, jest tego rodzaju, ze juz sama sila swej tresei zdolny
jest skutecznie wplynaé¢ na dalsze ksztalcenie umyslu uezniow, da-
whniejsza nauka do jego zrozumienia przysposobionyeh. Dlatego me-
toda postepowania czyli rozbioru stosunkowo mniejsza tutaj na
waznosé, niz w latach poprzednich. Ztad jednak nie wyplywa, izby
miafa byé rzecza obojetng. Owszem, na tym stopniu nauczyciela
glownem zadaniem byé musi pomoc uczniom do zgtebienia donio-
stosei 1 uzasadnienia mysli w dziele ezytanego autora. Aby to za-
danic nalezycie rozwigzaé, nie moze sie obejsé¢ bez pewnej Scistodei
esyli metody w postepowaniu. W nauce jezykow klasyeznych juz
od dawna ze skutkiem praktykuje sie ta metoda. Rozbior autorow,
ktory sie dokonywa pod jej wplywem , moznaby nazwaé wprost
hermeneutycznym. Positkuje sie czesto tak rozbiorem gramatycz-
nym jakotez organicznym i architektoniczuym, ale tylko w miarg
potrzeby, o ile tego wymaga cel glowny, doktadne zrozumienie
autora. Aby ten cel osiggnaé, niezbedny jest zwykle pewien przy-
bor naukowy, tak filologiczny jakotez historyczny. Zle zrozumiana
potrzeba takiego rozbioru zaszkodzi¢ moze nadmiarem przyboru,
i zamiast wyjasni¢ my$l w calej jej objetosci, przyémié jej znacze-
nie, rozerwa¢ watek, co faczy jej czesei, 1 wysunaé materyal rze-
komo uczony na pierwszy plan, jakoby dzielo autora mialo byé
tylko ttem do rozwiniecia obeych mu zreszta szczegéléow rozmai-
tych galezi wiedzy. Sztuka dydaktyezna nauezyciela na tem polega,
zeby sie w objasnianiu tekstu ograniczyé do uwag Scisle potrzeb-
nych, a unikaé¢ wszystkiego, coby umyst nuzyé a zajecie sie wila-
sciwym przedmiotem oslabiaé moglo. Wprawdzie do wys$wiecenia
poszezegoélnyeh ustepow lub miejse przyezynié sie moga niekiedy
obszerniejsze rozprawy, czyli tak zwane ekskursa; ogledny nauczy-
ciel nie pominie tego $rodka, zacheci owszem nieraz uezniow, zeby
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w ich wypracowaniu si! swoich doswiadezali; jednak i w tym
wzgledzie wystrzegaé. sie bedzie zbytku, a przedewszystkiem ba-
czyé na to, izby takie rozprawy nie ostabialy pogladu na tok i bu-
dowe mysli w ezytanem dziele. Jestto nadto stopien nauki, na
ktorym wiasne czyli tak zwane prywatne przykfadanie sig uczniow
do czytania autorow wielkie przynies¢ moze korzysei, i winno by¢é
zalecone. Niechaj jednak z tego, co czytaja, choé w glowniejszych
zarysach lub w czesei na piSmie. lub ustnie zdadza od czasu do
czasu sprawe; niechaj to czynia w jezyku niemieckim, niechaj sie
to jednak dzieje bez niepotrzebnego obarczania ich sit, a czytanie
autorow niemieckich w krétkim czasie niemale wykazaé bedzie mo-
glo postepy.
2. Cwiczenia pismienne.

Poczatkowo, t. j. na najnizszym stopniu szkoly sredniej, éwi-
czenia pisSmienne w jezyku niemieckim nie moga by¢ niezem innem,
jak przektadami naprzod zdar, nastepnie okresow, a ostatecznie ich
zwiazkow ; potem, idac za wzorem céwiczen stylistycznych w nauce
jesyka ojezystego uzywanych, sa najpierw reprodukeyami, a pozniej
maja by¢ opisami, zdejmujacemi wizerunki z podanych rzeczywi-
styeh stosunkéow. W dalszym jednak postepie, t. j. w klasach naj-
wyzszyeh, trzeba przejs¢ do éwiezen, w ktorych mysl piszacego
nadaje materyalowi w ten lub 0w sposob forme, ktore wymagaja
pewnego stopnia twdrezosei, o ile na nig sta¢ wiek mlodzienczy.
Sa to ¢wiczenia wolne w Scislejszem znaczeniu sfowa. Nauka jezyka
niemieckiego posunie sie w tej mierze tak daleko, jak na to po-
zwola rzeczywiste warunki; pamietna bedac, ze ma do czynienia
z jezykiem obcym, zadowolni sie rezultatem skromniejszym a mo-
zebnym, zamiast wspinaé sie do wysokosei urojonej bez nadziei
rzetelnego powodzenia.

Starozytni nauczyciele wymowy rozrézniali gléwnie trzy ro-
dzaje pisania proza, genus historicum, genus 07'ator§1,(um i genus
philosophicum, t. j. styl opowiadajacy, krasomoweczy i naukowy.
Chociaz miedzy temi rodzajami, co do ich przystepnosei dla po-
czatkujacego, jest pewne stopniowanie, nie brak go jednak takze
w obrebie poszezegolnych rodzajow. Ztad pochodzi mozno$é zapra-
wiania uezniow do wszystkich trzech, nie przekraczajac granicy
pospolitego ich do prac stylistycznych uzdolnienia.

Jak w dawnych szkolach najwieksza wage przywiazywano do
éwiczen krasomowezych, tak w nowszym czasie w wolnych éwi-
czeniach pismiennych klas wyzszyech pierwsze miejsce zajmuje
zwykle styl naukowy. W tej lub owej formie pisza uczniowie roz-
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prawki na podane im temata, lub wypracowania do nich zblizone.
Atoli w jednym i drugim razie niestusznie zepchnieto styl opowia-
dajacy na drugorzedne stanowisko, zamykajae sobie tym sposobem
samochege droge do wyksztalcenia plastycznosei, tego nieocenionego
przymiotu dobrego stylu. Wszakze umicé dobrze rzecz opowiedzied,
jest nietylko dowodem jasnego pojmowania, ale i niepospolitego
wladania jezykiem. Nadto ¢wiezenia w opowiadaniu beda naturalnem
przejsciem od opisow poprzedniego stopnia do éwiczen innych
wiecej odmiennych rodzajow.

Opowiadania, nie w znaczeniu prostyeh reprodukeyj, beda-
cych éwiezeniami daleko nizszych stopni nauki, leecz w znaczeniu,
w jakiem je obeenie mamy na oku, jako utwory w stylu opowia-
dajacym, odznaczaja sie tem przedewszystkiem, ze maja za przed-
miot przebieg ezynnosei ludzkich, ktory w jezyku polskim pospolicie
takze historya nazywamy. Opowiadanie historyezne jest wzorem
utworéw tego rodzaju, a poczatkiem opowiadai rozwinietych przez
poezye, w tak zwanyeh powieseiach. Pierwsze polegaja na zbieraniu
1 zestawianin sprawdzonych faktow, drugie usituja wykazaé raczej
oparty na prawdzie psychologicznej watek pobudek, z ktorych wy-
nikl pewien szereg ludzkich ezynnosei. Cwiczenia w tym rodzaju
przedsiewziete dwojaki takze moga przyjaé kierunek. Jedne beda
przewaznie streszezeniem czynnosei roztoczonych obszernie w wiek-
szych dzietach i poprzeplatanych rozmaitemi badz opisami, badz
epizodami, badz nareszeie uwagami i sprowadzeniem niejako historyi
do jej prostego przebiegu; drugie, majac historye sobie podana,
beda mialy zadanie, nadaé jej koloryt powiesciowy przez nacecho-
wanie, bodaj stabe, charakteréw, i rozwiniecie za pomoca nich jakiej
takiej akeyi. Uczniowie VI klasy gimnazyalnej znaja wiele ustepow
starozytnej historyi z pisarzy rzymskich i greckich, znany tak im
jakotez uezniom szko! realnych przebieg niejednego zdarzenia
z autorow nowszych; niemniej zdarzenia, na ktorych osnute sa
dramata przez nich czytywane; niechaj je opowiedza stylem pro-
stym i jasnym, a beda takie céwiczenia w udoskonalonej formie
dalszym ciagiem juz przedtem wskazywanych i praktykowanych
¢wiczen. Przypominaja one déwiczenia oparte na zmianie formy,
opowiedzenia tresei balad lub dyalogdéw, réznica zas, jaka co do
nich zachodzi, polega przedewszystkiem na obszerniejszym zakroju
w skutku rozleglejszego materyatu, jakotez na bardziej umiejetnem
przeprowadzeniu rzeczy. Lessing (Abh. iber dic Fabel §. V.) zaleca
dla szkot éwiczenia w kompozyeyi bajek KEzopa, jako stosowny
a przytem dostepny sposob budzenia i doskonalenia daru inweneyi
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w miodych umyslach; bardzo pouczajace i trafne sy tez jego wska-
z0wki co do spesobu, w jaki uezniowie do ¢wiczenn tego rodzaju
ze skutkiem moga byé przysposabiani. Wszystko, co tu powiedziano
ze wzgledu na bajki Hzopa, z odpowiedniemi zmianami da sie za-
stosowaé do powiastek, majaeych pewne prawdy moralne uwidocz-
nia¢ w przebiegu pewnej akeyi. Okazuje si¢ ztad mozebnosé takich
¢wiezen; zaleze¢ hbedzie od okolieznosei, jak daleko na tej drodze
bedzie mozna postypic¢; korzysé, jaka odniesé moga uezniowie, jest
wielkiej doniostosei, i nie powinno sie jej latwo pozbywac.

Skoro raz wejdy uczniowie na to pole, bedy nawykaé rozwazaé
kazda sytuacye i stosownie do niej zakreslaé mozebne usposobienia
dzialajacych osob, wyprowadzaé ztad watek zdarzen i ezynnosci
1 zaokraglaé je w calo§é. Poniewaz usposobienia o0sob odbijaja sie
najlepiej w ich mowaeh, idzie zatem, ze tak w powiesciach, nie-
wigzana mowsg pisanych, jakotez w epopejach ni¢ opowiadania prze-
rywaja czesto rozmowy ezyli dyalegi. Wiadomo, ze w dramacie
caly przebieg akeyi odbywa sie przez dyalogi. Z uwagi na to ich
znaczenie, ¢éwiczenia w ukladaniu dyalogow beda z jednej strony
tylko dalszem rozwinieciem pracy okolo éwiczen w stylu opowiada-
jacym, a z drugiej przejsciem do éwiczenr w styln krasomowezym,
o ile kazda z osobh usiluje swe stanowisko wobee innyeh zaznaezy¢
w sposob przekonywajacy, wiecej rzeczniczy. 7 tem wszystkiem,
nie chodzi tu tyle jeszeze o krasomowstwo, jak raczej o uwydatnienie
owej dyalektyki, jaka z wzajemnego stosunku dzialajacych lub rozma-
wiajacych osob wazgledem siebie wynika, Dlatego nietylko sytuacye
akeyi, ale niemniej twierdzenia teoretyczne moga byé w formie
dyalogn rozwijane i uzasadniane, jak to cezynili w starozytnodei zna-
komici- filozofowie i uczeni, mianowicie Platon i jego poprzednicy.
Uezniowie wyzszych klas szkoly Svedniej, ezytajac dramata Lessinga,
Goethego 1 Schillera, beda mieli znakomite wzory dyalogu przed
soba; nasladowanie, zreeznie kierowane, moze ich wkrotce do tego
usposobié, ze przynajmniej prostsze mysli i sytuacye w tej formie,
jak na poeczatkujacych, dostatecznie zdolaja skreslié.

Wiaseiwe krasomowstwo (retoryka) nie moze dzi§, jak to
bywalo w starozytnosei, byé uwazane za glowny cel humanitarnej
oswiaty, ani tez by¢ wylacznym lub nawet przewaznym przedmiotem
éwiczen stylistyeznych w szkole. Raz dlatego, 7Ze obeenie inne takze
czynniki domagaja sie w nauce rownego uwzglednienia, a powtdre,
ze tak zwane krasomowstwo, wedlug terazniejszego pojmowania,
daleko wiecej polega na jedrnosei i jasnosei mysli, aniZeli na po-
zornej tylko nieraz wartosei ozdobach retoryeznych. Mimoto, nauka
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szkolna nie powinna ich zaniedbywaé catkowicie, juz ze wzgledu
na wzmagajaca sie w naszych czasach coraz bardziej waznosé pu-
blieznej wymowy i z uwagi na pedagogiczne i dydaktyezne korzysei,
jakie z nich w dalszem moze ciagnaé rozwinieciu. Jak ukladanie
dyalogéw opiera sie na ocenieniu Swiadomej sytuacyi, tak stosownie
do podanego skladu okolicznosei pisane byé moga mowy dzialaja-
cych osob, jako doktadniejsze, prawdziwe lub prawdopodobne uza-
sadnienie ieh postanowien i ezynnosei.” Wszak Tucydides, piszac
historye wojny peloponeskiej, wklada wystepujacym w niej osobom
w usta mowy, nie jak byly miane, lecz jak mogly byé miane dla
wyjasnienia powodow ich postepowania. Na wzor tych i tym po-
dobnyeh méw, jako tez licznyeh przykladéw z innyeh historykow
starozytnych moga uczniowie sporzadzaé ¢éwiezenia na tle objasnio-
nych im szezegélowo chwil lub zdarzen historyeznyech. Précz styli-
styeznej wprawy nabeda tak w skutek otrzymanej informaeyi jako tez
wiasnego zastanowienia dokladniejszej znajomosei przedmiotu. Inny
materyal nie przyniostby rownych dydaktyeznych korzysei; wreszeie
rozszerzenie tych cwiczenl poza wskazane granice zakrawaloby na
nauke specyalng i nie odpowiadaloby moze dzisiejszemu zadaniu
i stanowisku szkoly srednie;.

Pozostaja éwiczenia w stylu naukowym eczyli dydaktyeznym.
Na rozdrozu pomiedzy poprzedniemi rodzajami éwiczen a nastepu-
jacem znajdujemy obrazy charakterow, osnute na podaniach historyi
albo na konecepeyach artystow, a szezegélniej poetow, a majace
ujaé rozrzucone tam rysy w rozumowany wyklad. Rozbiory archi-
tektoniczne, o ktorych przedtem byla mowa, uwazaé moZna za
przygotowanie w ustnej nauce do éwiczel tego rodzaju, wymaga-
jacych juz pewnej bieglosei w mowie i dojrzatosei sadu, aby na
pismie mogly by¢ wykonane. Potrzebny jest wprawny poniekad
poglad na tlo zyecia powszechne, ktore sluzylo charakterowi za pole
popisu, potrzebny takze zmys! obserwacyi, aby w zamyslach, slo-
wach i ezynach osoby dostrzedz jej wlaseiwosei, a nareszeie potrzebna
niejaka przenikliwosé, aby odstonié geneze charaktern wzrastajacego
z gromadzenia sie tych wlasciwosei i oddzialywania na swe oto-
czenie. W zwiazku z takiemi éwiczeniami zostaja pismienne rozbiory
znanych dziel artystycznych w ogole, albo poetyckich w szezegol-
nosei, tem trudniejsze, im kunsztowniejsze sa ich przedmioty. Ro-
zumie sie, Ze ogledny nauczyciel nie pojdzie w tej mierze poza
granice moznosci i rzeczywistej sily swych ueczniow.

Bardzo stosowna i uzyteezna sposobnosé do éwiczenn w roz-
prawach rozumowanyeh podaja rozbiory i uzasadnienia ogolnych
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zdati, wyjetyeh ze znakomityeh pisarzy, albo upowszechnionych
powszechnem mniemaniemn. Cwiczenia te juz w najdawniejszyeh
szkolach wymowy uzywane, zwaly sie chryami (ypéa). Okolo r. 800
po narodzeniu Chrystusa, slawny gramatyk Aftoniusz poddal je
pod pewne Scislejsze prawidla. Uwazano je za ¢wiczenia przygoto-
waweze do wlaseiwyeh éwiczen krasomowezyeh. Atoli sa one wii-
seiwie rozprawami i raleza® do rodzaju dydaktyeznego; przygoto-
waniem do krasomoéwstwa o tyle jedynie byé moga, o ile w niem
jasnos¢é wykdadu i Seislo$é rozumowania takze sy zaletami niepospo-
litej wartosei. Przystosowujac te éwiczenia do terazniejszych potrzeb
szkoly, nie potrzeba sie koniceznie wiazaé zbyt ciasnemi oraz prze-
pisami dawnyeh gramatykow, choeiaz ich wskazowki oparte na
doswiadezeniu, nieraz bardzo cennym okazaé sie moga przewodni-
kiem w doborze i uzyeciu $rodkow dydaktyeznych. W zasadzie zas,
raczej swobodnemu rozwinieeciu mysli anizeli osechlym tylko na
pewne moze przypadki przydatnym formudkom nalezy oddaé pierw-
szeinstwo.

Rozprawy, w Scislejszem slowa znaczeniu, dazs do rozwiag-
zania pewnej ogolnej kwestyi hadz teoretyeznej badz praktyeznej
natury. Kwestye praktyezne, do ktorych takze moralne nalezg, prze-
wyzszaja zwykle pojecie mlodziezy, jako nieznajacej jeszeze zycia,
w skutek czego moglaby o jego zadaniach szermowac tylko fraze-
sami, nabytemi z ksiazek, a niepopartemi wlasnem przekonaniem.
Cwiczenia szkolne winny przeto ograniczy¢ sie do kwestyj teorctyez-
nych, znanych z nauki szkolnej, a beda prowadzily rzecz kazda co-
kolwiek dalej, o ile uzyskane wiadomosei dajg podstawe do wlasnych
kombinacyj, zawartych wprawdzie w zaloZeniach ale jeszeze nie-
przeprowadzonych. Nauczyciel tylko takie temata bedzie podawac,
ktorym uezniowie moga podolaé. Te éwiczenia beda niejako dalszym
ciggiem sprawy, ktorg uezniowie zdawaé maja z réznorodnych
lekeyj, a ze wzgledu na jezyk niemiecki: sposobnodeia do przysto-
sowywania go we wszystkich galeziach szkolnej nauki.

Szereg przytoczonych dotad éwiczen wskazuje oraz w ogole
nastepstwo, w jakiem je szkola bedzie mogla pielegnowaé. W gi-
mnazyum klasa VI przewaznie zajmowaé sie bedzie cwiezeniami
w stylu opowiadajacym, dyalogi i mowy przekazane bedgy klasie VII,
reszta pozostanie dla klasy VILL. Poniewaz szkola realna ma tylko
klas siedm, zajdzie potrzeba niejakiego ScicSnienia nastepstwa,
i moze pobiezniejszego tylko uwzglednienia niektoryeh rodzajow.
Moze dyalogi i mowy bez szkody dla ostatecznego rezultatu moglyby
byé pominigte. W rozprawach i w innyeh éwiezeniach wreszeie
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szkola realna wlaseiwy sobie materyal naukowy naprzéd wysuwaé
bedzie, tak zeby uezniowie o tem juz w szkole przewaznie pisali,
o ezem w zyciu mysle¢ i mowié bedzie ich zadaniem.

Aby ¢wiczenia pismienne w ogole, a w klasach najwyzszych
w szezegolnosei, pozadany odniosly skutek, a mie byly tylko ezezem
szamotaniem si¢ mlodziezy na tem polu bez celu i wladeiwego
pozytku, potrzeba, zeby ich wypracowanie bylo zawsze nalezycie
przygotowane. Takie przygotowanie winno nastapi¢ tak ze strony
nauezyciela jako tez uezniow. Nauezyeiel, obmyslawszy dokladnie
temat, i przewidziawszy we wszystkich szezegolach jego mozliwe
przeprowadzenie, uezyni go uprzednio w szkole przedmiotem roz-
biorn. Od uwezniow zas wymagaé bedzie, zeby przed osfatecznem
wypracowaniem ulozyli sobie rozkiad ezyli dyspozyeye i umieseili
ja dla koniroli w seksternie. Poé7niejsza ocena mnauezyeiela, ktora
w kazdym razie niechaj bedzie staranng, odnosié sie bedzie do
obudwu okreséw éwiezenia, t. j. tak dyspozyeyi jako tez i wypra-
cowania.

3. Wyllady © céwiczenia wustne.

Co IGwintylian (Inst. or. X, 7) powiedzial o wymowie w ogole:
Maximus vero studiorum f[ructus est, et velut praemiwm quoddam
amplissimum longi laboris, ex tempore dicendi fuculias, moze
w cafej pelni byé zastosowane do nauki kasde=o jezyka, a w na-
szym wypadku do nauki jezyka niemieckiego. Ostatecznem jej da-
zeniem byé powinno, usposobié ueznia, izby sie w tym jezyku
mogt wyslowi¢ ustnie, z wszelkg swoboda, doraznie i bez przygo-
wania.

Najprzedniejszym $rodkiem do osiggniecia tego celu jest wia-
sne éwiczenie, ktore jednak, aby bylo skuteczne, winno zasilaé sie
regularnem stuchaniem zywych, mowigecych wzorow. Ty droga od-
bywa sie u kazdego czlowieka nauka tak rodowitego jakotez obcego
jezyka; nie latwo tez zdola tego érodka zastapié inny, réwnie sku-
teczny i silny. Nauka jezyka niemieckiego nie powinna go takze
zaniedbaé. Wprawdzie, w wyZszych szczegolnie klasach, odbywajac
sie w tym jezyku juz przy rozbiorze autordw daje uczniom
wiele sposobnosei do przysluchiwania sie jego brzmieniu i zwro-
tom; jednak dla dopelnienia skutku bedzie bardzo pozadane, by
uczniowie w pewnych odstepach czasu-slyszeli z ust swego nau-
ezyciela diuzsze, ciagle i poprawne w tym jezyku wykiady. Co do
ich trwania, bedzie moZna zachowaé pewne stopniowanie; naprzod
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niech trwaja przez éwieré godziny, potem dluzej, nakoniec nawet
przez cala godzine. Winny jednak byc te wyktady staranne i wzo-
rowe, jezell maja spodziewany, zbawienny wpiyw wywieraé.

Chodzi tylko o wyszukanie dla nich stosownej tresei. Nasuwa
sie przedewszystkiem historya literatury, jako najwiecej zblizona do
tresei reszty nauki jezyka, gdyby nie podniesione juz przedtem
przeciw jej wykladom w szkole sredniej watpliwosci. Jest jednak
przedmiot z nia scisle zwiazany, nie ulegajacy w tym samym sto-
pniu podobnym zarzutom, a wprowadzony do nauki szkoly sredniej,
mogtby w niejednym wzgledzie staé sie bardzo cennem uznpeinie-
niemn wiadomosei uezniéow tak literackich jakotez historyeznych.
Tym przedmiotem jest historya cywilizacyi niemieckiej. Nawiazujac
do wybitniejszych zjawisk literatury niemieckiej, tatwo by byto
przejs¢ do lkrzerenia zmian, jakie w zapatrywaniach, obyeczajach,
instytucyach niemieckiego narodu zachodzity. O tych szezegotach
nauka powszechnej historyi tylko pobieznie wspomina¢ moze; tam
gdzie jest mowa o piSmiennosei Niemeow takie rozszerzenie po-
gladu nie byfoby ani zbytecznem ani bez korzy$eci, a poniewazby
o niemieckiem zyciu byta mowa, zastosowanie wyktadu niemieckiego
do jego charakterystyki bytoby nawet na miejscu. Glowna trudnosé
w urzeczywistnieniu tej mysli stanowitby brak odpowiedniego pod-
recznika. Takich podrecznikéw dla szkol dotad nie pisano prawie,
a te, ktore dla szerszej publicznosei posiada literatura niemiecka
(jak n. p. Scherr: Geschichte deutscher Cultur und Svite. Leipzig
1852) zanadto mato odpowiadatyby warunkom pedagogicznym szkoty,
izby mogly do jej uzytku byé polecone.

Wszakze , dopoki nie ma zgody na zaprowadzenie pewnego
przedmiotu, o ktorym mialyby sie stale odbywaé wyktady w jezyku
niemieckim, lub dopoki nie bedzie dla niego ze wszech miar sto-
sownego podrecznika, naueczyciel poprzestanie na wykiadach tresei
przygodnej, a z reszta nauki zwiazek majacej. Czytanie i rozbior
niemieckich klasykéw nastreczy niejedno pytanie naukowe, ktore
w osobnym obszerniejszym ekskursie potrzebuje byé wyjasnione,
aby przyniesé uczniom pozytek, rzeczywiscie rozszerzyé i utwier-
dzié ich wiedze. Tu szukaé bedzie nauczyciel przedmiotéw do swych
niemieckich wyktadéw, dbaly o to, aby uczniowie co tydzien przy-
najmniej jeden taki wyktad styszeli. Dla zapewnienia sie, Ze osnowa
tych wykladow nie przesuneta sie bezskutecznie mimo uszu stu-
chaczéw, dobrze bedzie za przykladem sreduich szkol francuskich,
iadaé od nich sprawy na pifmie, ktéraby. zawsze na najblizsze
mieli ztozyé lekeyi. M 5

9
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Ze stuchaniem wyktadow polaczyé sie jednak winny wlasne
proby i usitowania uczniéow w swobodnem wygtaszaniu mysli mowa
niemiccka. GYowna podstawy do éwiczen tego rodzaju bedzie znana
z czytania szkolnego tresé autorow. Rozprawy estetyczne Lessinga
i historyezne Schillera i naukowe Humboldta zastuguja na to, zeby
je nietylko czytano, lecz takze po dokladnem studyum, pamietano.
Nauezyciel przygotowawszy i zarzadziwszy od czasu do czasu takie
studyum, domagaé sie‘bedzie od uczniéw obszerniejszego w wolnym
wykladzie z niego sprawozdania, lub uezyni tresé przeczytanyeh
rozpraw przedmiotem wyczerpujacej konwersacyi w szkole, tak zwa-
nego egzaminatoryum w niemieckim jezyku. Te ¢éwiczenia winne
jednak znalezé swe uzupelnienie w wyktadach uezniow, zawieraja-
cych wilasne rozbiory utwordw pismiennych, ekskursa o poszezegol-
nych tam ukrytych kwestyach lub ulozonych na wzor céwiezein pi-
Smiennych, to jest w opowiadaniach, dyalogach, mowach i rozpra-
wach.

Takie ustne wyktady winny byé przygotowane. W poczatkach
niechaj bedzie uczniom wolno, a nawet Scisle polecone, izby na-
przod pismiennie wypracowali kazdy wyktad, ktory w szkole ustnie
wyglosié maja Tym sposobem nawykna do Scistego myslenia i przy-
zwoitej w wyslowieniu starannosei. Gdy juz nabeda niejakiej wprawy,
beda mogli ograniczyé sie do piSmiennego wypracowania rozkfadu
ezyli dyspozyeyl, ktora podezas wyktadu dla pamieci moga mieé
przed soba. Czyli sie uda wydoskonali¢ ich tak dalece, izby bez
wlasciwego przygotowania rozprawia¢ mogli o podanych, acz zna-
nych im przedmiotach, od wielu innych zalezeé to bedzie okolicz-
nosei, gdyz nie sama bieglosé w jezyku niemieckim na to bedzie
wplywala, ale takze rozwiniecie umysiun w ogéle, do ktorego dojad
uczniowie.

We Lwowie, w pazdzierniku 1880 r.
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